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ASPECTOS DE LA ESCUELA RURAL (*)

- ‘‘Hseuelas urbanas y escuelas rurales: una misma fi-
nalidad educativa, un mismo propésito cultural; pero cien |
formas y medios distintos de actividades, toda la diver-.
sidad que en éstas cabe en funcién del medio y de lo que
en él existe. Que en esto consiste la tinica diferenciacién
licita posible entre unas y otras escuelas’’.

LA OBRA. N¢ 301.

Llamamos escuela rural a la ubicads en'la campaia.

Esa denominacién no nos aparta del sentido que la Ley de Edu-
cacién ComiGn ha querido dar a la escuela que se halla en un medio-
rural, lejos de los centros urbanos o suburbanos. En el articulo 6° de
esa ley se habla de escuelas de las campaiias. En el decreto reglamen-
torio.del 15 de marzo de 1902 se emplea la expresion escuelas rurales.

Rural, deriva del latin rus, ruris, que significa campo. Tenemos
millares de escuelas en toda la vasta extension de nuestre territorio
ubicadas en el campo, en zonas rurales. A esas escuelas. las distingui-
mos con el adjetivo propio, especifico: rural.

La propia denominacién nos lleva a pensar en la necesidad de
crear para esas escuelas una organizacién distinta a la que tienmen las
ubicadas en. las ciudades. Los horarios, la asistencia y puntualidad de
los alumnos, los locales, la extension del terreno que ha de dedicarse
a los cultivos, la provisién de agua potable, son temas que se tratan
en manera especial cuando nos referimos a las escuelas rurales. Es
obvic aludir también a la ensefianza. En ellas no pued?® impartirse en
su integridad las nociones que se determinan para las eseuelas urba-
nas. Por eso la Ley especifica un contenido y una orientacion. Xl ar-
ticulo 6°, al establecer el minimum de ensefianza, dice con precisién :
en las escuelas de la campafia es obligatorio dar mnociones de agricul-
tuta y ganaderia. El articulo 1° del decreto reglamentario aclara el

ot it

(*) Sintesis de las conferencias pronunciadas ei 20 de octubre en la Escuela Normal Incorporada
“Colegio de Huérfanos Militares’” y el 6 de diciembre en el Centro Cultural “Ricardo Gutiérrez”
del Consejo Escolar 6¢.
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minimum de ensefianza para las escuelaé rurales, equiparandola a la
que debe darse en las escuelas ambulantes y de adultos. Vale decir,
que cabe lo que se establece en el articulo 12, ‘‘ensefianza de los objefos
mds comunes que se relacionen con la industria habitual! de los alum-
nos de la escuela’’. Con todo esto y con lo determinado en-el articulo
7° de la Ley que dice: ‘‘en las escuelas piiblicas se enseharin todas las
materiags que comprenden el minimum de instruceién obligatoria, des-
arrollindolas convenientemente, segun las mecesidades del pais, se jus-
tifica el afan promisor de las personas encargadas de organizar estas’
conferencias. En ellas se exponen ideas-e ideales sobre la escuela rural;
se dan orientaciones convenientes para que cumplan con altura y efi-
cacia su misién civilizadora en nuestra campaifia; se estimulan los es-
fuerzos ya cumplidos y se sugieren nuevos motivos docentes y nuevas
formas didacticas que permitan a los nifios aprender cosas utiles en
un ambiente escolar ameno.

Veamos con los ojos de la imaginacion algunas escuelas rurales.

“ Ubiquémonos en ellas y de la observacion saldra nuestro ideario peda-

‘gbgico y se gestarin aspiraciones encaminadas a darles la vida singu-

lar que reclaman.

Algunos momentos antes de la iniciacién de las clases, las calles
de las urbes van aclardndose con los delantales blancos y pobldndose
de risas infantiles. Pocos minutos emplean los nifios para llegar de sus
casas a la escuela. Sortean si un serio peligro, el trdmsito; pero ahi
estan las disposiciones de las autoridades que evitan ese peligro. Ter-
minadas las clases, el desbande se produce con rapidez y los alumnos
se reintegran a sus hogares también en pocos minutos. Estas circuns-
tancias favorables derivadas de la proximidad de los hogares a la es-
cuela, permitieron acondicionar el horario de clases atendiendo sélo
al clima. Nos preocupa la ’Eemperat:ura y senialamos el horario de in-
vierno o el de verano. Enipezamos las clases a las 8 o a las 8 y media;
a las trece o a’las trece y media y las hacemos terminar sin preocupar-
nos en las horas-de sol, por el calor y la luz

Estamos ahora en una escuela serrana. Alli el sol hace iniciar las
tareas cotidianas muy temprano. Madruga y hace madrugar a todos,
a los maestros y a los nifos también.

A las seis de la mafiana en verano y a las siete en invierno hay
que empezar las clases. Media hora antes, a veces una hora antes, los
valles y las quebradas adyacentes se llenan de un claro sonido. La voz de
la campana se difunde por los &mbitos y llega a todos los oidos. Es una



voz armoniosa, dulee, que repite su llamado con el ritmo de un poema.
La campana. La campanita de la escuela rural es un simbolo; por eso la
protegemos y anhelamos que no falte en ninguna escuela rural. Aqui,
como en todas las ciudades estd arrumbada porque se la bajé, injus-
tamente, de su pedestal hecho de siglos, para ser reemplazada por el
timbre eléctrico. -

—Nifios — la eampana, — dicen en todas las casas — Antonio,
Maria, Luis; nifios, ha sonado la campana. Y diligentes, con la sonrisa
que refleja la infinita bondagd de esos nifios serranos alzan al hombro
la bolsita que atesora los utiles de trabajo y si hay, no siempre hay,
la magra merienda. A caminar luego por los senderos pedregosos; a
caminar por entre los espinos y las tunas, para acortar distancias;
a caminar mucho, saltando hilos de agua, recogiendo los cantos rodados
més raros para llevar a la escuela o para matar alguna vibora vene-
nosa que cruce la senda. Algunos nifios, los mas afortunados, tienen
un burrito. Dos, tres, y hasta cuatro se enhorquetan en un burrito; y
asi van, al lento andar de los clasicos burritos serranos a beber ciencia
y alegria a la escuelita rural. Casi una hora pasa antes de que se eon-
centren todos los alumnos. Y la clase comienza en su tiempo. Los reza-
gados ensayan sus justificativos: i

—Senorita, llego tarde porque tuve que juntar las cabras.

—~Sefiorita, yo porque se me escap6 el burrito. :

—A mi se me hizo tarde porque tuve que traer agua del arroyo.

—Seifiorita, yo tuve que encender el horno, porque mi mamai, que
siempre lo hace, estd hoy con el chucho.

Asi, todos los demés. A los demés también los retuvo el quehacer
mafianero. Y llega el tltimo, promediada ya la tarea escolar. Ese no
viene a aprender cosas de los libros; viene para que la maestra le res-
tafie una herida. Vive lejos, sali6. en tiempo de su casa; tomé como. de
costumbre su bolsita y el béculo. Andando tropezd econ una perdiz; la
perdiz vol6 y a seguirla... Hay que atraparla porque es un buen bo-
cado. Ya en sus manos después de no poco trabajo, volvi6 a dejarla
en su casa. Corrié6 para recuperar el tiempo perdido; resbal6; cayd
sobre unas piedras agudas y se desgarrd un brazo. Sangrando llegé a la
escuela; llegd con confianza; es claro, alli hay un botiquin y una
maestra que sabe restafar heridas y que lo hace con amor.

{ Cuantos problemas a resolver! Cuintos problemas a resolver ana-
lizando s6lo ese aspecto de la escuela rural: la asistencia y puntuali-
dad de los alumnos.

Y en ese cuadrito, pintado asi con la rusticidad de un maestro de
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primeras letras, muestro una escuela de las sierras: ;Y las otras rura-
les, las de las llanuras, las de las 1slas, las de los montes, las que estan
a la vera de los.caminos de intenso trénsito? Todas tienen que ajustar
el horario de las clases a la distancia, a los medios de locomocién, a la
salida y entrada .del sol, al clima de la region. En algunas blanquea
la nieve en los caminos, en otras quema el sol ardiente. A veces el sol
se oculta muy pronto, y los nifios deben llegar a sus casas con luz solar.

En esa escuela serrana el burrito lleva en sus fuertes ancas a los
escolares; pero en esa de la llanura, hace lo mismo el caballo, o se
emplea el sulky o la charret; a esas escuelas de las islas van los nifhos
en canoa. En algunas de los montes todos van a pie, porque son risti-
-cas las picadas, y angostas y llenas de puas.

Los maestros de esas escuelas organizan la™eoncurrencia de los
alumnos. Para ellos, no basta decir, como a los alumnos de las eseuelas
de las ciudades:

—Chicos no falten mafiana; vengan temprano.

Los maestros no pueden faltar, ni llegar tarde. Deben atender a
los nifios que a distinta hora van llegando. En el patio hay juegos para
los menores; los mas grandes esperan la iniciacién de las clases regan-
do las plantas de la huerta o en el jardin o sacando los yuyos de los
canteros. Otros encienden el horno en donde ha de cocerse el sabroso
pan familiar, o la torta de almidén o de maiz, o las empanadas que
preparan las nifias hacendosas; o también acondicionan los ingredien-
tes del locro que ha de ir sazonéndose en la gran olla comin mien-
tras en las aulas se canta el himno redentor del a, b, c...

La escuela rural tiéne una sola aula, en pocos casos dos. La atien-
de una directora, y, a veces, la secunda una maestra.

Se organizan varios grados; y asi, junto al nifio de seis afios que
inicia su vida de eseolar, estd el otro que concurrié ya cuatro anos. Al
lado del nifio normal se sienta un retardado; con el sano y vigoroso
estd el enfermo y enclenque; con el inteligente, el negado; con el timi-
do, el desvergonzado; con el laborioso, el abulico. A todos atiende la
maestra solicita. Mientras unos leen, otros eseriben; mientras habla a
tnos de historia, otros resuelven problemas o hacen mapas o estudian
la leccion de lectura. Lia maestra no descansa un momento; habla, es-
cribe, corrige los trabajos. A unos indica la tarea que deben realizar
y a otros da una leceién de moral en ocasién de una incidencia produ-
cida en clase. A los varones los hace trabajar en la huerta mientras las
nifias hacen primores con la aguja o cortan la tela para sus sencillos
vestidos. Reune a sus nifios en el patio para jugar con ellos, o para
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comer con ellos; y para cantar las alegres canciones y marchas patrié-
ticas y para ensayar el himno nacional que ha de entonarse en las
féchas que recuerdan glorias.

Esta esa maestra aqui y allé; estd en todo; enseha y educa; juega
y rie y canta; proporciona alimentos para el alma y para el cuerpo. Se
despoja de una parte de sus haberes para dar de comer a sus niiios,
para comprar los jtiles que faltan, los libros de lectura que no llegan,
la ropita que cubre la desnudez de alglin-pequeio, el remedio que ha °
de aliviar el dolor de sus alumnos y, muchas veces, de los padres de
los alumnos.

Ha trabajado intensamente cinco horas, y no estd cansada.

Le restan muchas energias y las emplea luego, porque tiene que
visitar a un alumno enfermo y conversar con unos padres que se re-
sisten a enviar a sus hijos a la escuela.

Debe reunir a los miembros de la asociacién cooperadora y preparar,
por tltimo, la tarea escolar del dia siguiente.

Los nifios la acompafian en su altruista visita a los hogares. La
toman de la mano, le regalan flores. le dicen con los labios y los ojos
mil ternuras. j Qué alegria experimentan esos nifios campesinos cuando
acompanan a la maestra, guidndola por los mejores senderos, despe-
jandole el camino de los mordientes guijarros! ;Y eémo la maestra va
entrando en el alma de esos nifios y de los vecinos!

—~Adibs, sefiorita. Phse, sefiorita. Un mate, sefiorita. Un poquito
de dulee, sefiorita. ;

Hay fiesta en los rostros de la sencilla gente cuando llega la maes-
tra de la escuelita que reune a los nifios.

i Le brindan lo que tienen; y la tristeza nubla los ojos de los que
no tienen qué dar a la maestra! i

Yo he visto en mis andanzas esas escenas, y las he compartido.
Una vez la suerte quiso que presenciara una clausura de clases y el
retorno al hogar urbano de la maestra. Hubo una fiesta, fué toda una
fiesta aquella en que maestros y alumnos cantaron y dijeron poesias
ante un auditorio aténito. Jamés vi gente mas emocionada ni sencillez
més pura elevada a la gracia soberana por la comunién de espiritus.
Los riisticos moradores de la colonia, trajeados de domingo, aplaudian
y lloraban cada vez que un pequefio actor decia algo para deleitarlos.
Se retiraron todos a sus hogares llevando en el alma la visién clara
de lo que es una escuela en manos de una buena maestra. Y esos mis-
mos veeinos y todos los nifios estuvieron de nuevo al dia siguiente en
la escuela para dar la despedida a la maestra. Se iba a la ciudad a des-
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cansar. Entre flores y lagrimas partié el primitivo sulky llevando has-
ta la proxima estacién a la buena maestra. Nadie dijo una sola pala-
bra; nadie hizo un ademén. Es que todos, chicos y grandes, hombres
y mujeres, mustios, agobiados, enjugaban sus célidas ldgrimas. Y pen-
sé: Si sélo fuera ese el resultado de la obra realizada habia ganado ya
esa joven maestra la consideracién y el respeto que merecen los bene-
factores de la patria. En poco tiempo inundé esas almas de ternuras,
y con ternuras asi se glorifica la vida. Vino a descansar..., es que
maestras asi no descansan jamas. Aprovechd su estada aqui para per-
feccionarse en los cursos que el Consejo organiza para los maestros que
se hallan en vacaciones. Y buseé libros y revistas para sus nifios: ilus-
traciones para sus clases; material para su escuela.

Ese es el arquetipo de la maestra rural. Y asi son muchas, as1 son
todas las que toman con amor la profesion docente.

““{ Maestrita valiente,
heroina ignorada,

que iluminas la mente
del hijo de la Pampal’’.

le dijo un dia el maestro poeta Julio Nery Rubio. .

He visto a muchas maestras de esta Capital Federal en las escuelas
de los territorios, en los del norte o en los del sur. Las he visto alegres,
satisfechas, entusiastas, laboriosas; han ido temerosas. jCuéntas cosas
malas se cuentan de los territorios!;y al poco tiempo la realidad les
ha desvanecido su temor. Alli estdn y estaran siempre; pocas han de
volver, porque casi todas forman su hogar y se radican definitivamen-
te. Mil recuerdes tengo dela labor fecunda de esas abnegadas maestras.

No son ellas solas. Son ellos también, los grandes muchachos que
van a otear la vida desde esos miradores lejanos. Muchachos lindos,
valientes, optimistas. Esos que nunca montaron un ecaballo de verdad,
apenas los de la calesita del barrio, y van alla. y son ginetes como lo
son los gauchos, porque ya en el caballo hay que demostrar a los nifios
que saben andar a caballo para no caer en el ridiculo! Van alld y ma-
nejan el arado, y el rastrillo, y la azada, y la pala como habiles horti-
cultores; y saben blanquear el rancho que sirve de vivienda y de es-
cdela; y saben de jardineria, y de carpinteria, y hasta de labores
femeninas, pues junto con la capacidad mental que les dié la .cristali-
zada escuela normal, llevan el amor propio que da la profesién docente
y aprenden hasta por intuiciér todo aquello que necesitan ensefiar y
que la tedrica escuela normal se olvidé de ensefiarles. Lindos mucha-
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chos, valientes muchachos. Hay de ellos en cantidad en todas partes,
alld mismo donde estd el desierto; alla mismo donde esti la montafia
o la selva. Alld donde todo es penuria y ellos vuelven todo gloria!

‘“Y ya que no tengo sobre la tierra mision més grande que cumplir,
— me dice uno de ellos, Ercilio A. Castillo, del Chaco—, aytdeme a
ser todo para los nifios que me han concedido la humana y feliz facul-
tad de comprender lo que vale para ellos y para mi mismo, la claridad
de una sonrisa a tiempo y el sortilegio de una caricia cordial.

‘““He expresado mi anhelo, sefior Inspector General e intuyo que
lo comprendera; de usted depende ahora la ansiedad de 100 criaturas
que sueflan con la escuela y la esperanza de un maestro que sueiia
con la floracién de sus fuerzas en la direceién de esas almas infantiles’”.

Otro maestro, uno de aqui, Victor Luna, un apuesto portefio que
fué alld a las fronteras con el Brasil, eseribié sus observaciones que

" llegaron a conmoverme. Repito lo que dice de la fiesta en conmemora-
cion de un aniversario patrio:

“‘La fiestita de la escuela aqui resulté muy linda; se cant6 el Him-
no Nacional, lo que nos dejé envueltos en ese calor patrio que sus acor-

~ des nos infunden. Acto seguido me toed hacer uso de la palabra, lo que

hice con la emocién de quien por primera vez se ve en tales trances,
poniendo en cada palabra, en cada gesto, mi corazén, mi deseo de ser
atil a la patria, mi sentimiento; en una palabra, mi patriotismo. Me
sucedieron 15 ntimeros entre poesias y comedias. Como fin de la fiesta
escolar reparti juguetes y organicé juegos populares.

Terminado el acto escolar se sirvié un asado a los colonos y lue-
go se corri6 carrera de sortijas, y para coronar los festejos, el 9
de Julio se realiz6 un baile, era noche, el que estuvo muy econcurrido,
ya que la orquesta era muy buena, pues se ocmponia de dos acordeones
y dos guitarras, y en el baile hasta yo bailé (hasta ahora nuneca habia
bailado). Ya con esto puede imaginarse lo que es una fiesta por aca.
Las piezas que se ejecutaron eran las melédicas pero nostilgicas poleas
paraguayas que dejan entrever el llanto de una raza que se extingue
¥ que imprime al paisaje ese aire sugestivo y misterioso que cautiva.
Es la sencillez, es la hermosura que se plasma en esas cuerdas que vi-
bran emitiendo la nota- mas aguda del llanto guarani.

Cuando escucho a estos artistas primitivos y me veo entre ellos,
me siento més en contacto con la naturaleza, me dejo contagiar esa
nostalgia y llega a mi mente el recuerdo de ese Buenos Aires, que eon
la fuerza misteriosa de dos ojos, me cautiva, me atrae, y los ojos, fiel
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reflejo de nuestro mundo interior se dejan cubrir por un velo
evocador’’. :

Y una de tantas observaciones personales. Estoy en una escuela
de Antequera, isla del Parani. Morales es su director y su sefiora es-
posa la maestra. Llegan todos los dias a la isla en una fragil canoa; y
muchos dias el rio Parand esta hostil, pero ellos llegan no obstante las
olas agitadas. El vecindario construyé el local escolar — diré, sin exa-
gerar — construy6 entre- risas y cantos, porque es un veecindario que
rie y canta, aunque a veces sabe fruncir el cefio, cuando es adusta la
tempestad o tiene que luchar con la naturaleza para vencerla en sus
arrebatos inoportunos. El director Morales, magnifico maestro de es-
cuela rural, hizo de un bosque vecino un parque més precioso que el
de Palermo, porque alli hizo todo la mano de Dios; plant6é legumbres
y arboles frutales; disefi6 fantésticos jardines, poblé de pAjaros ese
lugar que el del paraiso biblico no ha de ser mejor. Ensefi6 a esos
nifios el alfabeto y les asombré con sus relatos de nuestra historia pa-
tria; ere6 una biblioteca, tal vez més importante que la més impor-
‘tante ‘del mundo, porque a ella van en peregrinacién emocionante a
leer todos los habitantes de la isla; sembrd ideas de bieﬁ, de bondad,
de trabajo, de belleza. Y un ‘dia que estuvo alli el Inspector General de X
Escuelas, para esas gentes sencillas el personaje méas importante del
orbe, porque otros personajes més encumbrados no llegan alli, tal vez
por temor a las alimafias, se reunieron para agasajarlo con una fiesta
cuya transcendencia s6lo puede valorar quien vive con el corazén ata-
do a esa gente simple pero sincera, pobre, pero llena de puros afanes
en favor de la cultura de sus ’I‘Jijos, de la cultura que a ellos les nega-
ron los gobernantes de pretéritas generaciones. Asi, sefiores, como esa
escuela hay muchas. Adld en el Chaco boscoso, en Misiones, en Formo-
sa, en los territorios del Sur; alli donde han llegado los maestros que
gustan de ser tales, en el amplio concepto que hoy asignamos a la do-
cencia primaria.

-

_Quisiera enaltecer muchos otros aspectos para dejar la verdadera
impresién de lo que es una escuela rural y contrarrestar asi, con la
sinceridad de mi palabra y la autoridad que me da el cargo que des-
empeiio, el econcepto despectivo con que se la suele recordar o la .apre-
ciacién piadosa de quienes no _eoneiben” que puedan ser felices los ni-
fios del ecampo, atin aquellos que no viven en medios tristes y pobres.
Pero los limites de esta conversacién no me permiten extenderme maés,
y para dar fin voy a referirme s6lo a uno de ellos, a la alimentacién.
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Se conoce bien lo que al respecto hace el Consejo Nacional de Educa-
cién aqui en Buenos Aires y en las escuelas del interior.

De mi parte puedo decir que pongo mi mejor voluntad y todo mi
entusiasmo en la colaboracién de esa importantisima obra y lo propio

hacen los maestros. Los recursos son pocos, pero el ingenio es grande;

y asi hoy, con pocos recursos estd dandose merienda a los alummnos en
casi todas las escuelas de los térritorios. En algunas, la merienda es
frugal porque asisten nifios bien alimentados; en otras es mas comple-
ta, en los medios pobres, en los medios de chicos desnutridos. Se-la pro-
porciona conforme también a la clase de productos alimenticios de la
zona. Hay regiones en que escasea la leche, y debe darse mate cocido
adicionando pan y galleta. En muchas partes se proporciona el plato
de sopa y ahora, por propia inspiracién de los maestros o por indica-
cion mia, se da diariamente el plato de locro. La escuela estd hacien-
do con ésto una obra también de educacién nacionalista. Restaura el
locro tradicional, lo ensefia a prepararlo y a comerlo y sin hacer gue-
rra ostensible, destierra los platos exéticos que se incorporan a nues-
tra lista gastronémica sin que llenen estos necesarios prinecipios: ba-
ratura y valor nutritivo.

El locro de trigo o de maiz, es el plato amigo. EI plato sabroso,
nutritivo. Con un plato abundante puede pasarse un dia sin que los
vigores decaigan. Los miusculos de nuestros paisanos, hacedores de
proezas en las faenas camperas, se nutren con el locro. ;

El loero se hace solo; se sazona mientras el encargado de su aten-
cion realiza otras tareas. Va echindose en la olla todo cuanto se dis-
pone: carnes, legumbres, verduras, maiz o trigo. El agua hirviente va
juntando el jugo de todo, y al final se ofrece un alimento exquisito.

Basta un plato de lata para servirlo; su rusticidad repudia la pla-
teada vajilla y la mesa no exige el blanco mantel festoneado de primo-
rosa puntilla, ni aditamentos lujosos que embellecen los comedores de
la gente adinerada. A la sombra de las galerias de las escuelas, o del
toldo improvisado, o al pie de los arboles coposos, puede comerse el
locro, y su sabor asi condimentado con egldgicas escenas, ird diciendo
a nuestros nifios de esa argentinidad encantadora que va perdiéndose
con las préacticas plafiideras de quienes atesoran ensuefios de las urbes
sibaritas o desdefian el encanto de la vida campesina, todo sol, todo
pureza, todo luz. 5 .

i Cuénto anhelo convencer a todos los maestros de mis queridas
escuelas de los territorios para qu¢ aprendan a preparar el loero u otro
plato subsidiario! Aprendiendo haran que se lo suministre cada dia,
que piensen en él lo mismo que piensan en las clases que han de dictar!

it
[
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Resolveran con ello problemas dificiles de'la educacion; talvez se les
presente este caso extrafio observado en Misiones y en algunas colo-
nias de otros territorios. Lios nifios comen pero son desnutridos. Lile-
gan a la pubertad y esa desnutricién se hace mas evidente. Y ocurrié
en Misiones que el 70 % de los ciudadanos de 20 afies no pudo incor-
porarse a las filas del ejéreito por ser orginicamente débiles. En Mi-
siones, tierra no solamente hermosa sino rica, que tiene hasta produe-
tos naturales de gran valor nutritivo, eomo la mandioca. Es que esos
muchachos, hijos de extranjeros, desdefiaban la mandioca, como el za-
pallo y el maiz por ser éstos, segiin ellos, alimentos propios de los cer-
dos. Y se nutrian sélo con harinas o con alglin producto traido expre-
samente del pals originario de sus padres.

“  Ahora en esas colonias se estid aprendiendo a comer locro. Se come
en la escuela, y asi por lo menos los hijos de los colonos se nutriran y
a la vez educaran el paladar para gustar el locro.

De estas mis palabras deshilvanadas quedara alguna visién de la
escuela de nuestra campafia. La verin seguramente con la simpatia
que despierta en todos. Es tan hermosa, tan Gtil la obra que realiza, y
hay tanta abnegacién en los maestros, que al evocarla nos sentimos con-
fortados. Y viéndola, mas atin. Va llegindose a ella, por el camino
polvoriento, a veces a lomo de mula, y a la distancia el alma recibe el
primer gran sacudén. En lo alto del rancho ristico el pabellon de la
patria ‘dice al viajero: Flameo orgulloso porque amparo a estos nifios
que son la esperanza mas cierta de la Patria.

Florian OLIVER

TInspector General de Escuelas
de Territorios.



LA ESCUELA ARGENTINA PARA LA VIDA (*)

Senoras, sefiores, sefioritas alumnas: A través de este ciclo de con-
ferencias que hoy finaliza, hemos podido oir aspectos de la Escuela
Rural, expuestos con claridad por maestros de la escuela primaria,
quienes con entusiasmo y desinterés celaboran en la difusién de estos
propésitos, trayendo su experiencia de actores.

Debo agra(iecer el valioso aporte de sugestiones y las generosas
palabras con que la Presidenta de la Comisién Pro Escuela Rural Ar-
gentina, doctora Ana Julia Darnet de Ferreyra, me presenta ante
ustedes.

Antes de entrar en materia, conviene establecer la posicién actual
de la Escuela y‘su finalidad y para ello es necesario referirse a las
ideas dominantes en el momento de su creaciéon asi como a la evolu-
cion que esas ideas han experimentado con el tiempo.

Con el advenimiento de la democracia nace la obligatoriedad de
la ensehanza, principio que se concreta en las cartas constitucionales.

La Revolucién Francesa, al destruir al ‘poder absoluto de los Re-
yes y reemplazar su potestad por la de la ley, impuso como imperati-
vo, que el pueblo, nuevo soberano, estnviera capacitado para crearia,
conocerla e interpretarla. :

De ahi la necesidad de alfabetizar al ciudadano, postulado que no
respondia sino a un fin exclusivamente politico. s

El siglo XIX trajo, entre otras falacias, una exageracion sobre
las bondades del alfabeto, al extremo de creerse que por él, los pue-
blos serian mas aptos y méas morales. .

Esa misma falacia cre6 un proletariado nuevo que dejaba un
. resabio numeroso de inadaptados e intutiles, que sabian leer y esecribir
pero que resultaban incapaces de defenderse en la vida. :

No obstante los buenos propésitos, se olvidaba que el hombre, com-
plejo de espiritu y materia, exige un mundo emocional y que para

(*) Disertacién leida el 19 de noviembre en la Escuela Normal de Profesores Roque Séenz Peiia,
en el acto de clausura del ciclo de conferencias organizado por la Comisién Pro-escuela rural
argentina, de que se dié noticia en el niimero de setiembre de esta revista.
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satisfacer sus necesidades espirituales y materiales tiene que adquirir
aptitudes y conocimientos por distintos medios.

La instruccién, fundada exclusivamente en el alfabeto, no ha crea-
do, como sé esperaba, valores morales u orientaciones colectivas de-
terminadas. i

La realidad mejor observada demuestra que las cualidades colec-
tivas asi como la aptitud. del individud para desempefiarse en su am-

. bierte, son hijas del habito, de las costumbres y de mil influencias
que el libro, no obstante su prodigiosa difusién, no puede crear.

Frente a las ideas actuales, revisoras de aquellas del siglo XIX,
no es posible aceptar que la tnica finalidad de la escuela pueda ser
la de alfabetizar al ciudadano.

Los hechos comprueban que para facilitar la satisfaccién de las
diversas necesidades sociales del individuo, no basta con la ejercita-
cién exclusiva de un instrumento mental.

El fin de la educacién no es colmar la capacidad de la inteligen-
cia con informaciones. Es preparar al hombre en su complejo, apro-
vechando la época més propicia para crear habitos que influirdn en
las costumbres, conforme a las exigencias del medio y a los fines del
Estado.

Es necesario no olvidar que la emogién es uno de los factores do-
centes esenciales para la adquisicién del conocimiento; que el senti-
miento es fuerza creadora, patrimonio exclusivo del hombre, gracias
al cual éste, al satisfacer sus hambres, las regula para que no sean
s6lo una manifestacién bestial.

Y si el sentimiento es patrimonio de los humanos, al modelar una
civilizacién, se lo debe encauzar y cultivar desde la infancia, con repe-
tidas acciones para crear habitos.

La escuela, continuadora o supletoria de la acecién de la famﬂla
es la que debe tomar a su cargo esa mision.

Sin embargo, el maestro poco o nada puede transmitir si no ob-
serva las exigencias del ambiente, manteniendo por la accién la uni-
dad del conocimiento en armonia con la realidad de la vida. Y si no
combina ésta con los hechos, necesidades y circunstancias, el esfuerzo
de la escuela serd nulo, puesto que a lo sumo sélo podrd obtener repe-
tidores sin sentido.

Porque para educar y dar al nifio lo que la sociedad demanda,
estd obligado a mejorar el ambiente o el medio social, en forma pro-
gresiva y constante, sin olvidar que la naturaleza no da saltos.

Como se expresa en las consideraciones generales de los nuevos

\
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programas, el conocimiento, la instrueccién, es sélo una parte del co-
metido docente, importante, pero no tnico ni exelusivo.

Corresponde ante todo adaptar cada escuela a su ambiente de
trabajo, mejorarle su clima moral y social. Esto no importa decir que
se ha de proponer fines distintos segtin los lugares en que estd ubicada,
sino que persiguiendo iguales propésitos, ha de tener presente las con-
diciones geograficas, étnicas, econémicas, sociales que modelan intima-
mente las caracteristicas de la colectividad a que sirve, vale decir:
debe observar el continente para volear el contenido.

Ademas de esas circunstancias que justifican la necesidad social de
la escuela y condicionan su existencia, hay otras de correlacién politi-
ca, en el amplio sentido de la palabra, que determinan la necesidad de
la obligatoriedad de la ensefianza por su papel como factor orientador
de gobierno, en la accién solidaria de construir un pais, pues es nece-
sario preguntarse: ;Qué es el Estado? ;Como se forma? ;Qué. fines
persigue en el orden de la civilizacién? Porque si hemos de afirmar
los cimientos sobre los cuales ha de seguir construyéndose. un gran
futuro, sélo serd posible hacerlo con la aceién continuada, impuesta
por nuestras honradas tradiciones, con la observacion de aquellas ra-
zones y s6lo se lo conseguird con una disciplina moral que debe impo-
ner la escuela, capaz de realizar la obra suprema: desarrollar el caréc-
ter y la conciencia para formar la voluntad de ser.

La atencién de la humanidad debe volver hacia el espiritu del hom-
bre, sin el cual toda la materialidad del progreso careceria de senti-
do, maxime en nuestro pais, amorfo del punto de vista racial y con
peligrosos enquistamientos que, como fuerzas de inercia, se oponen a
la realizacién de los propdsitos a que debe aspirar toda cultura si es-
pera gravitar y extenderse en el tiempo.

Cada dia es mas urgente entre nosotros la cohesién social que da
la reeiproca comprensién, la tolerancia y la aspiracion comin y hay
que buscar los medios de ejercitarla, pues el vértigo de la gran ciudad
improvisada, con su hacinamiento, asi como el exagerado aislamiento
de los heterogéneos pobladores de la campafia, son destructores de
esos sentimientos.

~ No obstante los esfuerzos de todo orden que se.realizan para evi-
tarlo y a pesar de la constante creacién de escuelas y universidades,
hasta ahora los niveles morales e intelectuales son bajos y gravitan
sobre la economia general, asi como sobre las formas politicas y so-
ciales.

Estas circunstancias provocan como consecuencia, la necesidad de
una revision de sistemas frente a los grandes problemas creados por
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el progreso material ‘qué, olvidando que el hombre es un complejo
fisico y espiritual, aniquila su cardcter, domina la iniciativa viril y
enerva los ideales superiores.

El fetichismo exagerado del libro conduce a muchos, a crear sis-
temas aprioristicos, en los que olvidan al hombre a que estin destina-
dos en su realidad viviente y, como es natural, el hombre se les escapa
dé la urdimbre que tejen pacientemente a la luz de la limpara, en la
nutrida biblioteca de autores extranjeros.- '

Al prescindir de la realidad, la institucién que crean resulta una
nueva y estéril manifestaciéon burocratica.

Y cuando se refieren a los sentimientos afectivos y morales, al
cardcter y a las necesidades estéticas y espirituales, las ponen como
de relleno y son, en el articulado del proyecto, de la reglamentacién o
de la ley, letra muerta que queda como el agua subterranea que es
necesario aflorar. <

Las ideas modernas, como dije, fundamentan la instruceién pri-
maria en otra finalidad mas compleja que la simple necesidad electo-
ral o ciudadana, mas en armonia con las necesidades de la sociedad y
con la exigencia de dar valor a los sentimientos superiores.

Con ella se busca crear la aptitud para subsistir que tiene funda-
mento social y econdmico, pasando la idea politica como complemento
de éstas, a segundo plano.

Spencer; en su obra ‘‘La Educacién Intelectual Moral y Fisica’’,
expone el orden de adquisicién de los conocimientos y dice:

., ‘““Lo primero es clasificar las principales direcciones de la actividad
que constituyen la vida.

1° Actividad que concurre a la conservaeién del individuo.

2° Actividad que proveyendo a las necesidades de la existencia,

contribuye a su conservacion.
2 32 Actividad empleada en educar y disciplinar a la familia.

4° Actividad que asegura el mantenimiento del orden social y

de las relaciones politicas.

5% Actividad para llenar los momentos de ocio, es decir, la sa-

tisfaceién de los gustos y- de los sentimientos’’.

Las leyes de la instruceién primaria, en particular- la nuestra,
estdn influidas pBr esas ideas de Spencer, pero al ser ejecutadas, in-
felizmente, prima sobre ellas sélo las del 4° punto, ‘es decir, las que
_exigian las ideas del siglo XIX y dejan de lado todo el espiritu que
la informa.

Con estas observaciones de caridcter general trato de explicar la
razén de esta conferencia y resumir una orientacidn, primer paso,



S

complementario hoy, quizd mafiana mas decisivo en la evolucién de
las ideas. »

Concordante con ellas, en 1933, en la primera oportunidad que
tuve de dirigirme al magisterio, manifesté que la educacion moral a
que se refiere el Art. 1° de la Ley 1420 era programa de hora actual,
digno de la preocupacion del Consejo.

El lema ‘‘La escuela argentina para la vida exaltando el senti-
miento’’, busca interpretar el problema y aportar elementos que con-
tribuyan a la realizacion de ese programa. .

Ese lema no es una mera frase o una antojadiza afirmacién. Lle-
va un contenido, una orientacién, una definicién de propésitos: trata
de elevar la moral colectiva, despertando la conciencia, estimulando
el caracter y la generosidad del esfuerzo, ereando aptitudes para que
el hombre conquiste dentro de las ideas fundamentales, la parte de
autonomia creadora que ha de dignificarlo.

Para sus fines se funda en los sentimiento de Dios, Patria y Ho-
gar; en la defensa del hombre por la higiene y'la alimentacién, en la
creaciéon de aptitudes para la lucha por la vida con la observacién de
la naturaleza y en la orientacién de sus actividades.

Nuestro pais nacié con la idea de Dios, heredada de Espaifia. Bajo
su amparo se dieron nuestros primeros pasos de independencia y al
concretarse luego, invocandolo en el prélogo de la Constitueién como
fuente de toda razén y justicia, abri6 sus puertas a todos los hombres
del mundo, con el propdsito de construir una nacién, continuadora
en el tiempo de la civilizacién cristiana. Y esa idea preside toda nues-
tra costumbre y legislacién. Respetuosos-de las tradiciones heredadas,
de los fundamentos de nuestra sociedad y de los propésitos de los
fundadores, nada debe existir ni erearse en nuestro.pais, sino bajo la
proteccién de tal verdad. Prescindir de ella seria claudicar sin venta-
jas de tan preciosa herencia.

Para realizar esas ideas dentro de nuestra orientacién, ha de con-
cretiarselas en la observacién de hechos y en la realizacién de actos
que despertando la emocién, las objetiven para su mejor asimilacién.

Porque no basta transmitir el programa para inculear prineipios.
Hay que valerse de todos los factores y elementos concurrentes a la
realizacién de la escuela que, ecomo ser viviente, no estd circunseripta
a limites materiales y formar con ellos especticulos capaces de dejar
en la imaginacién las sugestiones de una leccién de cosas.

Por ejemplo: las ideas de Dios y Patria, indisolublemente unidas,
se concretan con la bendicién de la bandera confeccionada en clase;
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y con la asistencia de Cooperadoras, ex-alumnos y vecinos se realiza
un acto educativo de gran trascendencia.

““La bandera y su bendicién deben ir tan ligadas ecomo el cuerpo
a su sombra’’, dijo nuestro Presidente, ingeniero Pico, al imponer esta
practica, reviviendo la solemnidad ritual con que fuera creada.

La fuerza espiritual que debe irradiar la Escuela ha de ser inte-
ligentemente estimulada y aprovechada por el maestro, congregando
a los alumnos que terminan, para cohesionarlos y reintegrarlos, consti-
tuyendo, la Asociacién Patritica de Ex-Alumnos. Encauzada asi la Jju-
ventud en el deseo de actuar que con sus ideales generosos, la vemos
autoeducarse en la urbanidad por la frecuentacién del trato reciproco
y concretar sus nacientes pasiones en hechos nobles y de amor a sus
semejantes.

Asi se crea un ambiente necesario en cada barrio o alrededor de
cada escuela, supliendo una necesidad sentida al dar a las nuevas ge-
néraciones el escenario que suele faltarles para valorizarse, conocerse -
y estimularse reciprocamente en la Mucha por la vida, buseando asi-
mismo hacer fieil el triunfo de los nuevos y de los que carecen de
ambiente cultural en los primeros afios. :

Producto de la elaboraciéon de la mano, el espiritu y el intelecto,
el Arbol de Navidad en el patio de la escuela clausurara el ciclo anual
de trabajo, congregando en fiesta a la familia, a la gran familia, fies-
ta en la cual la Escuela despierta, con emociéon perdurable, el senti-
miento de Hogar e¢n su vecindario y le da una noticia objetiva del

-més grande aniversario de la historia de la civilizacién.

Entre nowvfros, la escuela debe ser Argentina, vale decir nacio-
nalista. Hia de tener en cuenta principalmente a nuestro pais, porque
con ella, como elemento de gobierno debe estructurarse nuestra nacio-
nalidad. Y ha de ser nacionalista no s6lo por el recuerdo, sino tam-
bién por los propodsitos que persiga. El recuerdo, la tradicién son gra-
titud y punto de apoyo para la marcha hacia los ideales de justicia
que perseguimos.

Para desarrollar los sentimientos de argentinidad han de tenerse
en cuenta los postulados que encierra el lema, haciendo incidir la emo-
¢ién y los conocimientos sobre el trabajo que se realiza.

En la carta que sobre este tema eseribi-a la Directora de la escue-

.la N° 64 de Catamarca, digo: ‘‘La idea de patria se concreta con la

confeccién de la bandera, el eseudo y la escarapela en clases de ma-
nualidades y labores.
Se trata de costura sencilla que debe ser la primera leccién de la-
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bores. El género, de poeo costo, conviene que lo suministre la coopera-
dora; en esa forma el hogar intervendré en los actos de emocién en la
escuela. Los varones pueden hacer la driza y el asta..

Los mejores alumnos han de ser los elegidos para esa tarea, que
se concedera como honor.

El maestro inteligente ha de sacar partido de ello. A medida que
se realiza esta interesante préctica, se irin desarrollando ensefianzas
de historia, sin olvidar hasta donde llegd nuestra bandera y quienes
la llevaron. Las canciones patriéticas matizaran el trabajo.

Asi obtenida y destacando a los alumnos que la confeccionaron,
con la presencia- de vecinos y cooperadores, serd bendecida e izada en
acto solemne. '

Con este procedimiento, los simbolos patrios constituirdn centros
de interés para ensefianzas miiltiples que despertar en la emocién.

Tomemos otro ejemplo, la confeceién de escarapelas, en el que pue-
de participar toda la escuela. : v

1°—En clase de conjunto explicacion del origen y significado del
simbolo e invitacién a confeccionarlo. '

2°—Dibujo y redaccién de composiciones sobre el mismo.

3°—Sencillos problemas de aritmética préctica en los que se com-
probaré la dimensién de una pieza de cinta y la cantidad que se uti-
lizara para cada escarapela, de donde surgira la ensefianza del sistema
métrico decimal sobre el metro con el corte de la cinta en centimetros
medidos por el nifio. Con los trozos de las cintas, ejercicios de nume-
racién, suma, resta, ete. en los grados inferiores.

4°—(Confeccién de la escarapela y consiguiente leeccién de eostura.

5—Con motivo de las fechas patrias y en acto que debe revestir
la mayor solemnidad, distribucién de las mismas entre los nifios y
zoneurrentes. A

Las leyendas, cuentos y canciones han de completar la educacién
por la estética.
 Todas estas tareas se prestan al intercambio con otras escuelas, ac-
tividad que también despierta emociones y da motivo a clases objetivas
de redaccién, geografia, moral, etc., cultivando los sentimientos de so-
lidaridad y fraternidad que tanto bien hacen en la convivencia.

En todo momento se busca la emocién, elemento docente ¥ factor
esencial para que la ensefianza perdure. Hasta aqui la carta.

Dejo asi insinuado el propésito perseguido con la designacién de
Escuela Argentina, tocando sucesivamente el punto ‘‘Escuela para la
vida”’.
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Con la escuela para la vida no se persigue realizar la escuela taller,
fria materializacion de la aptitud. Ello debe ir condicionado con la
‘exaltacién de los sentimientos y su objetivo es crear, con el habito del
trabajo, el concepto superior nacionalista y moral de independencia que
hace de aiquell_a ejercitacién una virtud.

La escuela para la vida debe, en primer término, observar al hom-
bre en su complejo y comenzar la ensefianza por el aprendizaje de la hi-
giene y la defensa de la salud, para continuar con la de alimentacién.

Las nuevas costumbres impuestas por el progreso, especialmente en
la vida agricola que refleja modalidades caracteristicas y exige, entre
otros medios defensivos Ia aptitud manual, trae como consecuencia la
necesidad impostergable de orientar la escuela, que deja de cumplir su
misién civilizadora cuando pretende, sin emocion, constituir por la ex-
clusiva via de la mente, olvidando que la mano con el cerebro, son los
de que dotara Dios al hombre para dominar al mundo: no la mano que
repite el meeanico movimiento sin objeto, sino la mano-inteligente, la
que plasma la arcilla, la que labra la madera y forja el hierro, la que
pulsa el instrumento o el cincel, la que rotura la tierra y siembra el
grano, la que guia el motor y conduce el pensamiento por la pluma: en
una palabra, la mano creadora.

Y si entre los diversos elementos de percepcién cuenta el hombre
con la mano que desempefia funcién principalisima, a extremo de po-
der decirse que es el 6rgano que tiene el espiritu para aduenarse del
‘mundo que lo rodea, no es posible olvidar su educacién cuando al hom-
bre se educa. :

La mano debe ser motivo de ateneitn especial, tal como lo son la
mente y la voz, pero no en la forma parcial y subordinada como algu-
nos especialistas lo realizan. Organo modelador o constructor, su edu-
cacién debe estar condicionada con los sentimientos y la inteligencia.

En su campo de accion, las labores y manualidades, como asi mis-
mo la economia doméstica, hasta ahora han sido consideradas como ac-
tividades secundarias pero la eficacia de la ensefianza exige principa-
lizarlas partiendo de este principio: hacer estudiando lo que se hace.

Entre las multiples sugestiones a que se presta cada medio, hay al-
gunas comunes: la jugueteria, por ejemplo, es una actividad pondera-
ble por las emociones que despierta y el ingenio constructivo que des-
arrolla. El nifio fabrica un juguete, un barco; luego, en clase de redac-
cién ha de deseribirlo y ya verd el maestro lleno de sorpresa cudn fécil-
mente aumenta el léxico del educando y eémo se ingenia para explicar
su obra; ya verd cémo sabe medir y calcular y hasta la ruta imaginaria;
y ha de oir también cémo canta o como rie expresando su emocion.
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La escuela para la vida contempla las actividades que concurren a
Ja conservacion del individuo y en los aspectos de higiene y salud debe
realizarse con la accién y las manualidades creadoras de elementos de-
fensivos, conforme a las necesidades de cada regién. Y sobre ellos la en-
seflanza intelectual: si se hace una toalla, un cepillo de dientes, calza-
do, peines, jabén u otro elemento defensivo de la salud, con el estudio
de su necesidad y el de la materia prima empleada, se realizarin las
operaciones de mensura, cileulo de costo, dibujo, con lo cual se objetiva
el asunto.- : 3

Idea completa de este punto de la orientacién nos dan los diversos
aspectos de la campafia antipaludica encarada desde la escuela, suges-
tiones que dejé en practica en mi gira del afio 1936 en las provincias
del Norte: en esa oportunidad y en el informe que presentara dije:

““Lia sugestion relativa a la defensa de la salud, conjuntamente con
multiples practicas de higiene personal queda representada por la con-
feceidon de mosquiteros, elemento indispensable en las zonas palidieas,
donde desempefia el doble papel de preventivo para el individuo sano y
aislador para el enfermo.”’

Esta actividad, altamente educativa y practica constituye una la-
bor sencilla y util que se trabaja en forma solidaria, pues mientras las
nifias cosen los tules, los varones confeccionan arcos y perchas para los
mismos. ,

Terminado el trabajo de aplicacién inmediata y escaso costo, ira al
hogar, donde serd elemento de defensa y comodidad que vencera la re-
sistencia que le oponen la miseria y la‘ignorancia.

Para trasmitir la ensefianza relativa a la subsistencia, que tiene ‘por
base la alimentacién, conviene destacar la necesidad de dar mayor im-
portancia a-la economia doméstica, pues es una necesidad sentida y ha
de observarse el ambiente para satisfacer las exigencias del medio.

En la carta antes citada y orientando el punto, expreso: ‘‘es preciso
que se ensefie a comer, comiendo, vale decir, habilitindolo para utilizar
Jos medios que puedan alimentar y que estin al aleance de la mano.

Si la naturaleza ha hecho del hombre un ser omnivoro, el nifio, al
salir de la escuela debe saber por la préctica y las ensefanzas del maes-
tro, la utilizaciéon de elementos variados para su alimentacion.

Dentro de la orientacién a que me refiero, el trabajo como elemento
de subsistencia y por lo tanto motivo de cultura y educacioén, ocupa lu-
gar principal.

Pero el trabajo no ha de ser tomado al azar: debe surgir de las po-
sibilidades y necesidades del medio.
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Y esto es a lo que llamo Trabajo Orientado.

En distintas oportunidades me referi a la inecapacidad del hombre
para subsistir en otras condiciones que la de obrero a jornal, empleado
publico, de comercio o profesional de las carreras universitarias, y de
cbémo estas actividades, agudizadas por la gran ciudad, originan un pro-
letariado parasito e incapaz de crear, a lo que contribuye en forma prin-
cipal, la escuela verbalista, entrenando a los nifios para una vida extra-
fla a sus bosibilidades.

Todos estos y otros miltiples factores, observados ya en 'la litera-
tura universal: la falta de cultura: motivos econémicos, acumulaciones
inconsultas, erréneas orientaciones, prejuicios, ete., originan el estado
convulso de la sociedad, produciendo la angustia en que se debate la
civilizacién contemporénea y a la que todos busean solucién: unos por
el amor y otros por el odio. El odio, que no suele ser sino el resultado
de la pasién exagerada y que, como todo exceso, destructor e impoten-
te para crear, ignora u olvida en su impaciencia que el amor, el amor
infinito pero no exaltado, es una verdad revelada.

El problema de la aptitud para el trabajo es grave entre nosotros.
No obstante estar nuestro pais, lleno de posibilidades, se observa en todas
partes la miseria fisica y moral méis degradante: la poblacién que ro-
dea los grandes centros es de un pauperismo vergonzoso, lleno de gér-
menes de rebeldia.

Es que el hombre, earente de cultura manual estd privado de ins-
trumentos y vive inevitablemente sin iniciativas, condenado a la depen-
dencia y al ocio. :

La escuela enquistada dentro de sus muros, llena la mente de fan-
tasias y lanza a la sociedad criticos exentos de espiritu construectivo,
pues viviendo al margen de la realidad, toma al nifio como pretexto pa-
ra extender una buroecracia sin sentido.

Sus exageradas disciplinas son perturbadoras del equilibrio mental
y de la estabilidad nerviosa, y contrarias al desarrollo del caracter y de
la fortaleza fisica. F s/
Si la téenica y la maquina excluyen al hombre inapto, el Estado,
vale decir la Escuela, tiene la imperiosa obligacién de intervenir en su
_destino y esa intervencion ha de ser estimuladora y orientadora hacia
tal o cual fuente de actividad o al fomento de determinadas produccio-
nes de interés comin, como asi mismo tratard de crear grupos afines y
cooperativos que tiendan a unir las clases sociales.

Debe abordar con optimismo los problemas que plantean las nece-
sidades colectivas, formando el clima propicio al arraigo de las nuevas
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orientaciones que, en otros aspectos, y conseeuente con la funcién cons-

titucional de promover el bienestar general, corresponde al Gobierno,

y para poder dar un sentido a la téenica y al progreso, prestari aten-

cién a las necesidades fisicas y espirituales del hombre, volviéndolo a

la naturaleza, a la tierra generosa, que retribuye multiplicado el es-

fuerzo.

Con la creacién de hébitos méas viriles, dara a los hombres el con-
cepto de la responsabilidad que respaldari su energia moral y la auda-
cia que ha de conducirlo al éxito, por el trabajo, que en nuestros dias
se ve frecuentemente sustituido por el deporte exagerado, el aleohol o
las drogas a que invita la ociosidad para reemplazar, en el instintivo
proposito de restablecer el equilibrio, las energias que se pierden por
falta de actividad.

Asi se le dotara del poder de protegerse a si mismo y de la dignidad
que se pierde en el pardsito, capacitado s6lo para pedir socorro o pro-
teccion. -

Hay que darle la actividad manual y mental necesarias para que,
siendo creador de sus comodidades, tenga en su vida la alegria que di-
mana de la satisfaccion de sus necesidades por el propio esfuerzo, sin
olvidar que no todos los afanes del hombre obedeeen al interés; muchos
son hijos de la pasién y responden a ideales superiores.

Como antes dije, el trabajo no debe ser tomado al azar: ha de es-
tar condicionado por las necesidades del ambiente. Asi, en los lugares
urbanos, sin perjuicio de que la mano se ejercite en las distintas acti-
vidades ya referidas, se han de incluir en la ensefianza la jardineria y
horticultura que no son otra cosa sino la historia natural objetivada.

Pero donde puede destacarse méas los propésitos de esta orienta-
cién, es en la campana, en las Escuelas Rurales.

Alli todo estd por hacerse, y si es con referencia a la desnutricién,
la huerta, el palomar de la escuela, y toda la serie de actividades de
granja como los cultivos de plantas alimenticias de cada regién, la man-
dioca, el maiz, la fruta, ete., serdn motivo preferente para la economia

_ doméstiea, que no esti circunseripta a la mujer.

El Horno de Pan, realizado con éxito en muchas escuelas y al que
me he referido en otra oportunidad, es el simbolo del hogar triunfan-
te, la idea de la consolidacién de la familia, fundamento de la sociedad;
es el triunfo y la liberacién de la mujer que aquieta al hombre in-
clindndolo a la defensa de la prole por el trabajo eomin, alrededor del
cual, y lo mismo que con motivo de la huerta y del jardin, el nifio ha

_ de aprender la geometria, dibujo y céleulo y ha de saber relatar lo que

hace conforme a los principios ya enunciados. ‘



La observacién meteorolégica ha de ser preocupacién principal de
la escuela, pues no es posible la ensefianza agricola sin su conocimiento,
por lo menos rudimentario. Su valor es de capital importancia en un
pais,~que, como el nuestro, intenta ser agricola. Pero debe evitarse toda
referencia tebrica o libresca, que no hard sino perturbar la mentalidad
de los nifos, sin dejar ningtin sedimento.

Para que esa ensefianza sea eficaz, requiere objetivacién y obser-
vacién en précticas diarias. '

En una escuela rural no deben faltar, por lo menos, estos tres ele-
mentos: la Veleta, el Reloj de Sol y el Pluviémetro.

Si eon los alumnos y ex alumnos o cooperadores, se organiza un con-
Jjunto capaz de anotar diariamente la direceién y velocidad empirica del
viento, asi como los estados del tiempo: temperatura, nebulosidad y
presién barométrica y se siguen en los diarios las publicaciones de la
Oficina Meteorolégica Nacional, se habrd impartido una ensefanza
prictica y por tanto duradera, bien objetivada, cuyos beneficios serin
incalculables cuando estas ideas se generalicen, contribuyendo asi a la
formacién de una més exacta carta meteorolégica del pais y agregando
una actividad interesante, llena de sugestiones para el maestro y. de
gran utilidad para todos. )

Otro aspecto principalisimo es la formacién de ambiente, para que
las actividades tengan luego un escenario donde ejercitarse; y a eso

- responde la tentativa de crear por la escuela industrias domésticas o
de familia, en aquellos lugares en los cuales, por razones particulares,
es necesario hacerlo. ’

A eso responde la intensa campafia realizada con tanto éxito, para
la implantacién de la industria sérica, haciendo del nifio, los vecinos,
el maestro —para orgullo de éste— una fuerza colectiva capaz de
crearla.

Asi también, en algunas escuelas de La Rioja se cultiva la aceitu-
na; en Entre Rios se plantan higueras; en el Rio Negro se trabaja el
alabastro, se curten las pieles, ete., ete., como podra verse en estas car-
petas demostrativas de la obra en muchas de ellas.

Todo este trabajo orientado, en el que intervienen maestros, alum-
nos, ex alumnos y veeinos, ha de concretarse en la accién cooperativa
que insinuari el maestro, para dar volumen y direccién a las activida-
des de la zona.

Ya vendran los agrénomos regionales, en accion colaboradora, a
perfeccionar los rudimentos de la escuela, a orientar al maestro, a quien
no se le exige sino corazén. '

s
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Ahi queda abierto un surco.

A vosotras os eorresponde sembrarlo.

Mi propésito no ha sido otro sino demostrar, con referencia a he-
chos cumplidos, la posibilidad de realizar la Escuela Argentina para
la Vidae Exzaltando el Sentimiento, marchando hacia ideales que ani-
maron a los generosos fundadores de nuestra patria y procurando me-
jorar el patrimonio que heredamos. .

> José A. QUIRNO COSTA.



DICCIONARIO ETIMOLOGICO DEL CASTELLANO
USUAL -

(Continuacién)

ARRIANISMO. — ARRIANO. — ARRIAR. (v. arenga y arreo). —
ARRIAR 20 grt, — ARRIATA __ ARRIATE __ ARRIAZ (v. grrial).

ARRIBA ‘“‘Del lat. ad, a, y ripa, orilla’’, como asienta el Dic.,
con las aceps. que el mismo asigna a la voz; pero corresponde agre-
gar que, en baj. lat., arriba significé ya encima, sobre.

La locucién ‘‘de arriba’’, ‘‘venir de arriba una cosa’’, que el Die.
define tinicamente eomo venir ‘‘de Dios’’ (v.) pero que en la Repi-
blica Argentina, Bolivia y otras comarcas del Rio de la Plata signi-
fica también de balde, gratuitamente, sin costo ni trabajo, introduce
con esta acep. nuevos elementos etimolégicos.

Son ellos, efectivamente, rebaja y rifa cuya procedencia respec-
tiva; segiin el Die., es.rebajar, que a su vez provendria ‘‘de re y ba-
jar”’, y ‘‘el aleméin riffen, rapifiar’’ (v.).

En el art. arisco he establecido que rifa bajo-su acep. de penden-
cia, rifia, asi como la variante rija, proceden del lat. riza (idem) lc
cual torna infitil el socorrido aleman (v.). Ahora, rebaja, o sea des-
cuento, desfaleco, disminuciéon de precio, y rife en su acep. de juego
por sorteo, proceden de las voces ars. rebh, rébah (con haches aspira-
das) : gananecia, lucro, provechoy que el P. Alcald escribe 7ibh en su
Vocabulista, con intima concurrencia de otra de su mismo grupo,
réba, riba: usura, que hace arribi: usurario, en aquel mismo léxico.
A mayor abundamiento, ganador, ganancioso, es rabéh en 4rabe. La
locucién rebajar, compuesta de re y bajar, como dice el léxico, serd
concurrente a lo sumo, si no mera ocurrencia deductiva; pues las
citadas voces ardbigas satisfacen completamente las condiciones eti-
molégicas buscadas, mientras su circulacién en el ar. de Espafia re-
gistrado por el P. Aleala, corrobéralo todavia.

Corresponde estudiar, por ultimo, el derivado arribeiio, fia, que
se aplica en las antedichas comarcas americanas y en Chile, al indi-

oy |



—t NS —

viduo procedente de lugares situados unas veees al Norte y otras al
Sud del punto de referencia o del pais respectivo. La designacién
- refiérese, en ocasiones, a las tierras altas de la procedencia que cali-
fica, y otras veces al rumboe por la orientacién de las cartas geogré-
ficas, segin puede verse en el art. Abajo de este léxico. Tratase, pues,
de una concurrencia, formativa interesante, en la cual, segtin alld lo
indico, debe haber participado el ar. bahr (con hache aspirada): mar
(v.). El Dic., que consigna la voz como americanismo en general, dice
solamente: ‘‘Aplicase por los habitantes de las costas al que procede
de las tierras altas’’. En todo el interior argentino, y con més frecuen-
cia en lasregién montafiosa, aplicase la voz al individuo procedente
del Norte.

ARRIBADA. — ARRIBAJE. — ARRIBAR. — ARRIBAZON. — ARRI-
BENO (v. grriba). — ARRIBO, :

ARRICES. Segiin el Die., ‘‘del 4r..arrizez, anillas. Cada una de las
dos hebillas con que se sujetan (sic) a la silla de montar las aciones
de los estribos”’,

El Dic. Enciclopédico de Zerolo, que escribe arricises, define: ““Co-
rrea corta que pasa por encima del fuste de la silla... y en los extre
mos tiene dos hebillas en que se prenden (sic) las correas de los
estribos’’. ' ‘_

Monlau, que eseribe lo mismo, asienta: ‘‘Del ar. ar-rizdz, pronun-
ciado ar-riziz, plural de ar-razza, hebilla, alamar’’.

Segiin consigna Eguilaz en el art. Arricises de su Glosario, dicho
plural arriziz-es una suposicion de Dozy que lo propuso como posible
forma arabigo-espafiola derivada asi de rdzzat; q sea, ahadiré yo, goz-
ne, herraje para fijar el.candado, lo que, por extensién, puede signi-
ficar anillas; pero el mismo arabista espanol define simplemente arri-
cises como ‘‘correa corta que pasa por encima del fuste de la silla’’.

Sin sostenerlo definitivamente, creo que tanto la forma académica
arricés, como la antedicha arricises, pueden ser variantes de arriaz,
arriaces, formas singular y plural, a su vez, de arreo, o sea adorno,
guarnicién, jaez, que por su parte lo es de arreglo, segin se halla es-
tudiado en el art. arrial, variante de arriaz (v.). N

Ahora bien, Eguilaz consigna en su Glosario, seguidamente del
art. arricises, la voz portuguesa arriel, que significa barra de plata,
argollita de oro, arracada, pero que segiin el texto del Elucidario del
P. Joaquin de Santa Rosa que trascribe en dichag lengua, designaba
““adorno de muchos anillos hechos y tejidos de hilos de oro, que forma-
ban y cubrian la mitad de los dedos. Habia también arrieis para las
orejas, que eran unos anillos de oro gruesos y anchos que de ellas pen-
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dian”’ etc A lo cual anade Eguilaz: “Plenso que esta voz es corrup-
cién de arreo”. Y lo es, en efecto.

Candido de Figueiredo (Nowvo Dicciondrio da ngua Portuguesa,
Lisboa, 1913, art. pertinente) refiere la *voz arriel al castellano rieh
barrita de .metal, que segin puede verse en el corespondiente
articulo, vinctilase originariamente con arreglo <y arreo, siendo a su
vez del mismo grupo que el baj. lat. rinca, ringa: cinturén. Pero, en
antiguo portugués, relho (prontnciase rello) significé cinturén, hebi-
lla del mismo, y cordén metalico que rodeaba el sombrero, siendo ese
el origen de la voz arriel, y todo ello de la misma procedencia también
que el mencionado riel castellano. C. de Figueiredo (op. eitf. art. per-
tinente) limitase a preguntar: “;Del lat. rigidulus?”’ suposicién im-
procedente, como se ve. '

-Lio mas probable, en suma, es que en la formacién bajolatina y ro-
manece, derivada toda ella, del lat. régula: regla, como puede verse en
los citados arts. de este léxico, arenga, jarre!, arrial, arriaz y riel, con-
curriera la supradicha voz &r. rdzzaf: gozne, herraje para fijar el can-
dado, por supuesto que con el articulo baj. lat. y romance a: el, o ar.
al, ar (idém) 0. con ambos refundidos por concurrencia igualmente.
En todo caso, para sostener el origen puramente arabigo, hay que re-
currir Jpor hipétesis a la imela o pronunciacién peculiar de los moros
granadinos, que habria transformado el plural rizzaz en rizziz; perc
el Vocabulista del P. Aleald, que consigna la voz con la acep. de bisa-
gra, eseribe correctamente raza, riza, siendo de advertir que estuvo es-
pecialmente destinado a la predicacion entre dichos moros.

ARRIDAR. Segtin el Dic., ‘‘del lat. ad, a, y rigidare, poner rigido.
Tratandose de las jarcias muertas, tesar, 1* acep.”’. O sea estirar las
cuerdas que sostienen los mastiles.

Sin rechazar del todo el origen académico de la voz, paréceme
més propio atribuirlo al baj. lat. adrizare : enderezar, levantar, que ha-
biendo sido también drisare y drizare, formas con que hizo el fr. dre-
sser (idem) y el ital. rizzare (idem) provino seguramente de driza, o
sea la cuerda de izar y arriar las velas, vergas, banderas y gallardetes;
voz que no procede del ital. (anticuado) drizza, ‘‘de drizzare, drizar’’
como asienta el Die., sino del lat. directa, lo mismo que derecha y el
antieuado derezar, que es el transitivo castellano. Tanto los mencio-
nados bajs. lats. drisare y drizare, como el fr. dresser, los italianos 7i-
zare, drizzare y addirizzare, todos sinénimos de enderezar, y el caste-
lano drizar, por cierto: ‘‘arriar o izar las vergas’’, suministran sin
duda el origen de este Gltimo verbo, izar: ‘‘hacer subir alguna cosa
tirando de la cuerda que esta colgada’’, que el Dic. atribuye al ‘‘neer-
landés hissen’ (!). Z

’
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El afine castellano arrizar, que otro antiguo ital., arrizzare: ende-
_rezar, precede pero no engendra, seria una variante apenas percepti-
_ble del verbo que estudiamos, asi derivado del baj. lat. adrizare; pero
la concurrencia en su formacién, de otro elemento, rizo, cuya impor-
tancia es capital, obliga a destinarle articulo propio. Recordaré, entre-
tanto, que todos ellos vinctlanse con arriar, y estableceré que la con-
traccién del lat. directa en driza, confirmala plenamente el ital. dritta:
derecha. (v. arrizar).

ARRIGIRSE. (v. arrecirse)-

. ABRRIMADERO y todos los derivados de ARRIMAR que segtin el
Die. procede ‘‘de @, 2° ar., y rima, rimero’’; voz esta tltima que ven-
dria (2° art.) ‘“del 4r. rizma, montén’’, significando propiamente
“‘conjunto de cosas puegtas unas sobre otras’’

Pero no hay tal arabe. Rizma, o mejor dicho rezma en este idio-
ma, significa envoltorio, fajo, paquete de cartas o papeles solamente;
nunea montén como asienta el Die., sin contar con que, aun asi, no co-
rresponderia a las aceps. de arrimar. Veamoslas: ‘“Acercar. 2. Con
nombres expresivos de cosas materiales, dejar o abandonar la profe-
sién, ejercicio, ete., simbolizados por ellas. Arrimar el bastén (dejar o
abandonar el mando) ; arrimar los libros (dejar o abandonar el estu-
dio). 3. Arrinconar, 3* acep.’’: es decir, ‘‘privar a uno del cargo, con-
fianza o favor que gozaba ; desatenderle, no hacer caso de é1”’. ‘4. Dar,
-7* acep.”’, o sea ‘‘con voces expresivas de golpes o de dafio. .. ejecutar
la accién significada por estas voces’’. Y asi, ‘‘arrimar un bofetén,
un palo, un tiro. 5. Apoyarse o estribar sobre alguna cosa, como para
descansar o sostenerse. 6. Agregarse o juntarse a otros, haciendo un
cuerpo con ellos. 7.- Acogerse a la proteccién de uno, valerse de ella.
8. Acercarse al conocimiento de alguna cosa’’

Todas estas aceps., asi como las propias de los derivados de arri-
mar (v.) refiérense a las de aproximacién o provienen de ella; pues
hasta la 3% sinénima de arrinc&nar, por ‘‘privar de un cargo, confian-
za o favor’’, es metaférica. No existe, pues, relaciéon con el ar. rizma:
fajo de papeles, aun enando significara ‘‘montén’’ como asienta el Dic.

Es que la voz procede del gr. ryma: atrécci(’)n, cuerda con que se
arrastra o remolea, como que este mismo verbo, rymoulkeo, proviene
en gr. de ahi; y asimismo amparo, auxilio, defensa mediante algo qué
se echa o tira por delante con tal objeto; mientras con la forma ryme
designa fuerza, impulso, impetu. Asi, ryma significa también, particu-
larmente, aleance del arco y de la flecha, y el tiro mismo de este pro-
yeetil; viniendo todo ello, en suma, de rymds: timén del carro, a la vez
que atalaje, enganche del tiro. Los conductores de las antiguas men-
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sajerias o galeras de campafa, llamaban a esta ultima operaclon arri-
mar 16s caballos o mulas.

Dichas aceps. se corresponden con las de nuestro verbo, segiin se
ve, sin més elemento nuevo en la formacién que la ¢ protética habitual
cuando de esto se trata; faltando solamente por mencionar en. corro-
boracién, el sustantivo eastellano arrimo: ““accién y efecto de arrimar
0 ‘arrimarse”; bastén ; amparo, favor; pared medianera o tabique (v.).

ARRINCONADO, grrinconamiento y arrinconar, todo ello de rin-
con y en las ajceps. ‘directas y metaféricas que el Dic. consigna; pero,
la etimologia que atribuye a la voz originaria es errénea.

Segilin aquélla, en efecto, rincén procederia ‘‘del germano ranc,
toreido; en catalan racé’’. Pero, no hay tal germano. Bien que en for-
ma inecompleta, como veremos, Eguilaz establecié ya en su Glosario la
procedencia ardbiga de la voz. He aqui su a¥ticulo, de indispensable
transeripeién : >

‘“‘Rincon, recon (en el Poema de Alf. XI, copla 292) cast., rin-
cdo port., rincé val., racé cat. De (4r.) rdcam, ‘‘angulus’ en R. Mar-
tin, ‘“4ngulo’” en Marcel. V. Aben Batuta, IT, 127’

Bocthor en su Dict. Fr. Arabe (Paris, 1848; art. coun) consigna
“rkom, plural rakn’’, lo cual viene a dar rekén, tan semejante como
se ve al antiguo castellano rencén citado por Eguilaz. J. J. Habeiche
en su Dict. Fr. Arabe (El Cairo, 1890 ; art. coin) registra rogne; Ro-
land De Bussy en el suyo (Fr. Ar. et. Ar.- Fr., Argel, 1910; art. coin)
rokna; y el P. Alcala trascribe ruguim en su Vocabulista (Granada,
1505) ; pero, quien suministra los elementos decisivos de la formaeién,
no sé6lo por sus variantes, sino pordue corresponden al drabe usado en
el Marruecos espafiol, mientras el que consignan los antedichos auto-
res franceses refiérese particularmente al de Egipto y Argelia, es el
P. José Lerchundi (Vocabulario Esp.- Ardb. del Dialecto de Marrue-
cos; Téanger, 1892) : ““Rincdn, rucna, plural en at., reitn o recin’’, ete.
Lo cual, como se ve, no deja lugar a dudas. .

ARRINONADO.

 ARRIOSTRAR (5. e, D.) ‘‘Poner riostras’’. Y esta voz, igualmente
fe )it pieza' que, puesta oblicuamente, asegura la invariabilidad de
forma de una armazén’’. O sea puntal, par 8* acep.
- El Die. Enciclopédico de Zerolo asienta que la voz riostra proce-
de ‘‘del holandés rooster, emparrillado’’, y la define como un ‘‘made-
ro que, puesto oblicuamente, asegura el pie derecho’’; completando la
acepeién académica del verbo riostrar: ‘‘poner riostras’’, con la espe-
cificaciéon ‘‘a los palos’’, pues tratariase, en efecto, de un término de
néutica, aunque el Die. lo considera de arquitectura en general.
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Pero no se ve qué relacién haya entre un puntal y una parrilla.
No existe, en efecto, y lo mismo pasa con el socorrido holandés. La
etimologia de la voz que nos ocupa es latina y su "determinacién corres-
ponde a Federico Mistral, quien asienta en su magnifico Twesor déu
Felibrige ou Dictionnaire Provengal - Francais (Avifion, Paris, 1878) :
Riosto, ruesto, rouesto, rusto, ruestro, rabasto (roménico riosta, espa-
ol riostra, latin rostra). Listén, pieza de carpinteria que ecarga inme-
diatamente la teja; puntal, pieza de madera en escuadra; banda de
madera que rodea un cafiizo de gusanos de seda; pilar de un tabique;
alero de carro’’. O sea cuanto pudiéramos pedir y algo més como va
a verse.

Establezecamos ahora que el lat. rostrum: pico, espolén, designa
metaférica y genéricamente los objetos que tienen dichas formas, co-
mo la podadera corva, la reja del arado, la cabeza del martillo, y hasta
el cabo de una isla; por donde rostratus, es decir corvo, ganchudo, en-
corvado, aplicése a las proas armadas de espolén, a las hoces, a las
palancas provistas de un gancho, y por supuesto, a todos los ganchos
de apoyo. De ahi, puesy con todo fundamento, los antedichos rostra de
Mistral.

Ahora bien, las formas provenzales que éste registra, permitennos
fijar la procedencia de varias otras voces, empezando por ristre (s. e.
D.) y que significa: “‘hierro ingerido en la parte derecha del peto de
la armadura antigua, donde encajaba el cabo de la manija de la lanza
para afianzarlo en é1”’. Dicho hierro tenia la forma de gancho, adver-
tencia que hago porque es de grande importancia como se ve.

" El Dic. Enciclopédico de Zerolo, que reproduce el articulo acadé-
mico, atribuye a la voz procedencia ‘‘del lat. restare, quedar, detener,
y lo propio hace Monlau, diciendo: ‘‘Diez acepta la etimologia que
Covarrubias pone: del lat. restare, parar, permanecer, ‘quedar, porque =
detiene la lanza y la afirma’’ (!). No hay tal, como se ve, sino las cita-
das voces latinas rostrum, rostratus. El baj. lat. empleé rostra para
designar un calzado de punta encorvada, llamando también rostratum
al castillo rodeado de una empalizada puntiaguda. Por otra parte, res-
tér significé eabrio, viga, y procedié del lat. raster: rastrlllo que es
igualmente rastellum.

De aqui, pues, que no de listel: ‘“filete’’, como asienta el Die.,
procede ristrel: ‘‘diston grueso de madera’’, cuya variante, rastrel, que
también consigna, indicanos la concurrencia de los antedichos lats. ras-

. ter, rastellum, ademés de rastrum, que hicieron las castellanas de idén-
tica acep., rastro y rastrillo, designativas (1* y 5* aceps. respectiva-
mente) de un ‘‘instrumento compuesto de un mango largo y delgado
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cruzado en uno de sus extremos por un travesafio armado de pthas a
manera de dientes’’ eorvos, afiadiré yo, pues ello tiene la importancia
que sabemos; y también ‘‘herramienta a manera de azada, que en vez
de pala tiene dientes fuertes y gruesos’’.

Por otra parte, rastrillo significa también tabla dentada con que
se aparta la estopa del lino y el eafiamo (v.); y asimismo: ‘‘2. Com-
puerta formada con una reja o verja fuerte y espesa que se echa en
las puertas de las plazas de armas’’, ete. ‘‘3. Estacada, verja o puerta
de hierro que defienda la entrada’’, ete.; siendo sus restantes aceps.
designativas, todas, de instrumentos y piezas anguladas o corvas (v.).

Las variantes rastra de rastro 1* acep., y rastillo de rastrillo, asi
como rastel : barandilla, que se vincula con el susodicho baj. lat. restér:
cabrio, explican la anticuada risté de ristre y revelan, como se ve, un
nuevo‘vinculo. La refundicion en todos ellos de los lats. rostrum, ros-
tra, y rastrum, rastellum, raster, no puede ser mis evidente.

Ahora bien, rastra como sinénimo de rastro, o sea instrumento
‘‘que sirve para recoger hierba, paja, broza, ete.”’, haciendo de consi-
guiente el verbo arrastrar cuya etimologia preeisaré mas abajo, signi-
fica asimismo en-su 5* acep., ‘‘cualquier cosa que va colgando y arras-
trando’’, explicativa de la 62: ‘‘sarta de cualquier fruta seca’’; con lo
cual tenemos el origen de ristra que segiin el Die. procede ‘‘del lat.
restis, cuerda de junco: restes allw, ristras de ajos’’, y que significa:
““Trenza hecha de los tallos de ajos o cebollas con un niimero de ellos
o de ellas. 2. Conjunto de ciertas cosas colocadas unas tras otras’’.

Pero no hay tal, a pesar de la semejanza de acep. y forma, corro-
boréandolo todavia la 10* acep. de rastra que es cuerda sumergida para
rastrear 2? acep. (v.). He aqui lo que Monlau consigna: ‘‘Ristra. Sale
del lat. restis, cuerda, maroma, y ademés ristra de ajos o cebollas. Te-
nemos también la forma rastra, a la cual concede Cabrera la misma
derivacién, pero como exige el cambio de 7 en a, acaso parezca preferi-
ble deducirla de rastrar, rastro, esto es, sarta de objetos que arrastran,
que cuelgan o estdn suspendidos’’. Galimatias aparte, el cambio de a
en ¢ queda explicado de sobra con las antedichas voces latinas, bajola-
tinas, provenzales y castellanas.

El propio Monlau acoge como etimologia de riostra la siguiente
disparatada afirmacién de Covarrubias: ‘“‘dijose de ruo et obsto, quia
ruinam obstant’’. O sea ‘‘de arruino e impido; que dmpide la ruina’’.
Y diriase que compitiéndole, el Dic. Enciclopédico de Zerolo asienta a
su vez la siguiente etimologia de ristra: ‘‘Del francés riste, bramante; del .
persa rizte, hilo’’. Y el tal fr., voz anticuada que significé propiamen-
te eordel de cafiamo, si que procedid del lat. restis: cuerda. '
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Concurrente con el predomiﬁam, Lastra que seglin vimos significa
cuerda también, el lat. restis entra en la formacion de las voces pro-
venzales risto, ristro, rito: edfiamo peinado, segin lo consigna Mistral
(op. cit., art. pertinente) vinculdndolas con su habitual sabiduria al
““espafiol ristra’’, pero sefialaindoles como raiz otro término provenzal,
listro: lista o tira.

Esto introduce, como sé ve, un nuevo elemento que nos llevara
a dilueidar la etimologia de la voz lista, procedente, segiin el Diec., ‘‘del
germano lista”’, y que en su forma bajolatina listra, o sea banda, fim-
bria, franja, orla, orilla en general, vinciilase eon risira de una ma-
nera evidente.

Sélo que no hay tal germano, y las distintas variantes bajolatinas
de la voz van a eomprobar que ésta procede del lat. litus, litoris: mar-
“gen, orilla, ribera, que contraido a través de litora en el baj. lat. litra:
fimbria, franja, orla, orilla en general, explica las otras de mi referen-
cia: lista, sinénima de la ya citada listra; litae: palenque; y litea: cin-
ta, faja, gallardete. A mayor abundamiento, cabe sefialar la vineula-
cién corroborativa de la antedicha litae: palenque o recinto de postes
puntiagudos destinado al torneo, con lid y liza (ambas del lat. lis, l-
lis, a pesar de lo que el Dic. asienta v.); y por el sentido, con el suso-
dicho baj. lat. rostratum : palenque del mismo género.

~

Corresponde, por tultimo, que precisemos la etimologia de arres-
trar, procedente, como asienta el Diec., ‘‘de a, 2° art., y rastrar’’, por-
que este ultimo verbo, segtin el mismo, viene de rastro, cuando debe
ser de rastra, conforme lo hemos visto y se ajusta a su acep. dominan-
te que es la misma de su sinénimo: ‘‘llevar a una persona o cosa por
el suelo, tirando de ella’’; sin contar la mayor naturalidad de la deri-
vacién. El detalle tiene importancia, como se ve, para completar el es-
tudio del grupo.

ARRISCADAMENTE, y Jos demés derivados del verbo ARRISCAR,
o sean arriscado, arriscamiento, ARRISCO (v  arisco). :

ARRISCADOR (5, e, D.). ‘“Persona que recoge la aceituna que se
cae de los olivos al tiempo de varearlos’’.

Del baj. lat. rizus, rizius: castafia, por el erizo o zurrén espinoso
de esta fruta, todo lo cual procede del lat. ericius: erizo, concurrido
muy probablemente por otro lat., erice: brezo, jara, y acaso por otro
baj. lat., riscus: cesto de mimbre, o sea el recipiente en que suele ha-
cerse la susodicha recoleceién ; voz procedente a su vez del gr. arrijos
(idem). Riccio (pronmtnciase richo) en ital. y hérisson en fr. signifi-
can asimismo el erizo y el saco o zurrén de la castafia. Por otra parte,



arrancar fué arrincar eun”i7: -, -castellano y lo es actualmente en
gallego.

ARRITRANCA.

ARRIZAR. De rizo, seglin se deduce por el art. del Dié. “‘Mar. To-
mar rizos. 2. Mar. Colgar alguna cosa en el buque, de modo que resista
los balances y movimientos. 3. Entre la gente de mar, atar, asegurar a
alguno’’.

En el art. arridar establezco la afinidad de dicho verbo con el que
ahora estudiamos, y por consiguente, su estrecha vinculacién con driza,
cuerda de arriar o izar las velas, drizar, verbo de dicha accion, e tzar,
otro afine por eierto. Pero la voz rizo es elemento preponderante en la
formacién de la que nos ocupa, mera variante del verbo rizar por su
estructura, si bien las aceps. de este Gltimo corresponden, segiin vere-
mos, al origen miltiple de la voz original. Ellas, en efecto, son: ‘‘For-
mar artificialmente en el pelo anillos o sortijas, bucles, tirabuzones,
ete. 2. Mover el viento la mar, formando pequeiias olas. 3. Hacer en las
telas, papel 0 cosa semejante, dobleces menudos’’, ete. ‘‘4. Ensortijar-
se el pelo naturalmente’’.

De la 3* susodicha acep., procede la locucién maritima fomar ri-
zos, o sea plegar en parte las velas (v.). Las de arrizar por colgar y
atar (28 y 3*) corresponden a uno de los origenes de rizo en su 4* acep.
que es la de cuerda empleada para plegar las velas seglin el Diec. lo
deseribe (v.) : el lat. directus contraido en drito, drizo, rizo, conforme
lo ratifica el antiguo ital. indrizzo, actualmente indirizzo: direccion,
enderezamiento, que es el anticuado castellano enderezo; formacién
enteramente igual a la de driza por contraccion de directa que hizo a
su vez el ital. dritta: derecha (v. arridar al fin del art., y arriar que
es el conexivo entre todos).

Pero, si rizo en sus otras aceps. tiene ‘‘el mismo origen que ert-
como asienta el Dic. por exclusiva procedencia (v.) o sea el lat.
ericiius, esta voz no entra sino a titulo concurrente, pues el origen priu-
cipal es el gr. frisso: erizado de espinas, de lanzas, y también de bar-
bas, de pelo, de plumas; erizar, encrespar. De ahi sali6 igualmente
frisa que segtn el Die. procede ‘‘del anglosajon frise, rizado’’, y que
significa: ‘‘Tela ordinaria de lana’’, ete., por su aspereza. ‘‘2. Esta-
cada o palizada oblicua que se pone en la berma de una obra de cam-
pafia’’, siendo menester agregar que armada de puntas o atravesada
con tal fin de puas de hierro, segtin puede verse en la descripeion del
aparato llamado ‘‘caballo de Frisa o Frisia’’ como pone el léxico
por error (art. caballo) pues ya se ve que la voz nada tiene que ver
con dicha provincia holandesa. ‘‘3. Mar. Tira de cuero, paio, goma,
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ete., con que se hace perfecto el ajuste de dos piezas de contacto. 4.
Especie de manta de lana fuerte’’, ete., ete. ‘5. Pelo de algunas te-
las como el de la felpa”’.

Rizo, a su vez, ademdas de bucle o sortija natural y artificial de pe-
lo; encrespadura anéloga, por extensién; plegadura de las velas de
buque, y cabo o cuerda con que se la efectiia (aceps. 3%, 1* y 4*) ‘‘apli-
case a un terciopelo no cortado en el telar, aspero al tacto, y que for-
ma una especie de cordoncillo. Lo hay liso y labrado’ (2 acep.).
Anadiré que phrigius, en lat., es bordado, recamado. Asi, pues, arriar,
arridar, arrizar, driza, drizar, frisa, frisar, izar, rizar y rizo, a los ena-
les habria que agregar riza, ler. art., 1¢ acep., rizal y ricial cuyo estu-
dio no corresponde aqui, forman un mismo grupo de procedencia gre-
colatina cuyas voces originales mas caracteristicas son el gr. frisso:
erizar, armar de ptias, y el lat. ericius: erizo, que significa también
caballo de frisa. Vale la pena advertir, me parece, que friso, elemento
arquitectonico, no es ‘‘del mismo origen que frisa’’ como el Dic. asien-
ta, sino voz arabiga: afriz (idem).

ARROAZ (g, e. D.) ‘““Delfin, ler. art. 1* acep.”’; es deeir, el ceté-
ceo de dicho nombre.

Bs curioso que Eguilaz, quien dié justamente con la etimologia
arabiga de esta voz, embarullara el art. pertinente de su Glosario en
la forma que va a verse: ‘“Arroaz east. y gall., arruaz gall. Delfin. To-
nina. Alix cree probable su derivacién de (4r.) ar-raax, nombre de un
pez en Freytag. En mi sentir viene de ad-ddjas, golfin o delfin, me-
diante la conversién de la d en r y la sincopa de la j, o de (4r) ar-rddd
‘el torpedo’!, pescado’’. Bs infitil afiadir que la transformacién foné-
tica del socorrido, si no fantéstico, ad-ddjas, resulta completamente in-
aceptable. La voz es mera variante del citado ar. ar-rddd: el torpedo.

Leopoldo LUGONES



FORMULAS Y NOMENCLATURA QUIMICAS

Cada vez que un quimico descubre una substancia nueva, necesita,
¢videntemente, designarla. Desde los comienzos de la ciencia quimieca
se crey6 atinado elegir nombres que recordaran el origen o una pro- .
piedad particularmente notable de la substancia obtenida. Asi se crea-
ron los nombres de acido butirico (de butyrum, manteca) citrico, (de
citrus, limén) lactico, (de la leche). Todavia prevalecen consideracio-
nes analogas cuando se trata de elegir un nombre para compuestos cu-
ya naturaleza se ignora provisoriamente: la vitamina antiescorbiitica
fué llamada acido ascorbico; la substancia extraida de la zanahoria,
(en latin carota) y generadora de la vitamina A se llamd ecarptena.

Esos términos o ‘‘nombres vulgares’’ tienen interés por su misma
sencillez pero no nos informan sobre la ecomposicién de la substancia
por ellos designada y no permiten ninguna clasificaeién raecional: Si se
aplicara un nombre vulgar diferente a cada una de los millones de
substancias eatalogadas —numero que cotidianamente se acrecienta
en algunas decenas— no bastaria ningiin idioma, y, por supuesto, nin-
guna memoria, por- prodigiosa que fuere, podria recordarlos.

Debia, pues, imponerse la necesidad de nombres técnicos estable-
cidos mediante corto numero de locuciones adoptadas internacio-
nalmente.

En dos Congresos, el primero en Ginebra y el otro en Lieja, (1930)
“fueron establecidas las bases de una ‘‘nomenclatura quimica’’ que, no.
obstante algunas deficiencias, ya ha prestado importantes servicios.
Esta nomenclatura se basa por entero en la nocién de férmula y, més
particularmente, de férmula desarrollada. *

Recordemos, en pocas palabras, esas nociones. Como una substancia
definida estd 'siempre compuesta por los mismos elementos, combina-
dos en proporciones invariables, se ha convenido designar por letras
todos los elementos conocidos —un centenar— y considerar a cada uno
de esos stmbolos como representativo de una masa determinada: la masa
atémica del elemento de que se trata. Para eseribir la férmula de un
compuesto basta entonces poner seguidos los simbolos de todos los ele-



mentos que lo constituyen, cada uno de los cuales tiene un coeficiente
entero que se deduce de los resultados de analisis. C2 H6 O es asi la
férmula de una substancia que se sabe compuesta por 24 g. de carbono
(2x12), 6 g. de hidrdogeno (6x1) y 16 g. de oxigeno, (1x16). Es esta
la féormula llamada global y presenta sélo un interés limitado. _

Los quimicos no tardaron en comprobar que substancias diferentes
pueden poseer propiedades aproximadas y merecer, por lo tanto, que se
las agrupe en una misma ‘‘familia’’. En cada familia todo un conjunto
de caracteres quimicos es comin a los diversos miembros y caracteriza
lo que se llama una funcién quimica. Con cada funcién se relaciona un
grupo funcional, conjunto de simbolos como (OH), (NH?), (COOH),
(C8H?)... que puede ser aislado de las férmulas globales de todos los
productos familiares y cuya existencia es inseparable de la funcién
misma. ' j

Un mismo compuesto puede, por el conjunto de sus caracteres per-
tenecer a varias familias; puede presentar diversas funciones y se puede
extraer de su férmula global muchos grupos funcionales. Escribir su
férmula desarrollada consistird en poner en evidencia todos esos gru-
pos; expresarla racionalmente serd enunciar, en orden conveniente,
todos los grupos funcionales sucesivos, designado ecada uno por el vo-
cablo internacional adoptado. :

Sin mayor dificuttad se puede aplicar las reglas de la nomen-
clatura a los compuestos relativamente simples, cuya férmula con-
tiene pocos ‘‘cielos’” 0 no contiene ninguno. Veamos tres ejemplos en
los que damos la férmula global, la férmula desarrollada, el nombre
vulgar y el nombre téenico (con su modo de formacién)' de tres subs-
tancias corrientes:

C2H%0) C4+ H8 02
CH? — CH2 OH CH? — CH?2 — CH?2 — COOH
aleohol aeido butirico
etanol : butanoico
(etan - ol) (butan - oico)
: CERE0s
CH3 — CHOH — COOH
3 2 1

acido lactico
propanol - 2 oico
(propan - ol 2 oico)
Se ve inmediatamente la manera légica con que se han constituido

los ltimos nombres: la silaba ol caracteriza la funcién aleohol y de-
signa el grupo COH (en CHOH o CH2 OH), el sufijo oico designa la
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funcién 4cida y el radical COOH. Esas raices etan, propan, butan, sim-
bolizan los conjuntos C—C, C—C—C, C—C--C—C; cuando es posi-
ble una ambigiiedad los niimeros determinan las posiciones de los gru-
pos funcionales.

Se observan rayitas que unen entre si las diversas partes de una
misma férmula; representan lo que se ha convenido en llamar ligaduras
entre atomos elementales. Por regla general, a un atomo determinado
converge un numero definido de licaduras, nimero que fija la valencia
del a4tomo en cuestién. Asi a C, tetravalente, convergen cuatro rayitas,
a O, divalente, s6lo dos y a H monovalente, una. Es posible dejar de re-

presentar ciertas ligaduras y por eso se eseribe CH? —, — CH? —, en
HN ~H ,

vez de H—C—y—C , lo que es suficientemente explicito.
= o H

A veces es preciso admitir la existencia de ligaduras miltiples en-
tre atomos; las formulas globales del etileno C2? H*, del acetileno C? I
no pueden desarrollarse, respetando las valencias de C y de H sino
como CH? = CH2 y CH==CH. La doble o la triple relacién entre dos
atomos de carbono constituyen particularidades que dotan a las substan-
cias correspondientes de un conjunto definido de propiedades y forman

cH:, @ i CH
Cl{ }liﬂ C« \(|;|H
| 7
9" &4,
) (1) (111) ()
w) (vl

grupos funcionales al mismo titulo que los radieales OH y COOH, por
ejemplo. Se los reconoce en los nombres de los compuestos por la pre-
sencia de las raices eno e imo. H2C — CH?2 seri asi el efeno y
CH® — C==CH el propino, términos en los que se encuentra ademés
las raices et y prop, de las series di y triecarbonosas utilizadas en los
ejemplos precedentes.
Con frecuencia, para escribir la férmula desarrollada de un com-
puesto, es preciso admitir para ella una estructura no lineal y recurrir
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a cadenas de atomos cerradas en si mismas. Se dice entonces que la
férmula en cuestién constituye o contiene un ciclo o un nicleo. Por
ejemplo, el ciclohexano C® H'? no puede desarrollarse sino como lo
muestra la figura I, expresién que se simplifica en general represen-
tando solamente el exégono, (II). El benzeno C° HS, ligado por nume-
rosas reacciones al ciclohexano, ha sido formulado de igual manera por
un exagono cuyos lados representan alternativamente una ligadura
simple y una dobla, (III) o, més simplemente (IV). Los ciclos pueden
estar aislados en una férmula, pero se los suele unir, (se dice prefe-
rentemente, condensar) como en la férmula del naftaleno C10HS® (V),
como en el nicleo del esterano (VI), del que deriva en particular el
ergosterol (provitamina D).

Los ciclos citados hasta ahora son todos homogéneos: son homo-
ciclos. Existen también heterociclos en los que los eslabones no son
todos 4tomos de carbono, sino que pueden ser el oxigeno, el azufre, el
nitrégeno. Tal es el de la piridina (VII), el del ntcleo ‘‘porfina’’, base
de las formulas de la hemoglobina y de la c}orofila, (VIII).

N
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(VII) (VIII)

Es de imaginar las dificultades, a veces insuperables, econ que se
tropieza para expresar racionalmente compuestos tan complejos. El
Congreso de Lieja no ha hecho mas que aludir a la cuestién de las no-
menclaturas de las substancias poli y heteroeiclicas, la cual estid lejos
de hallarse resuelta. Han sido propuestos diversos sistemas, pero nin-
guno de ellos es plenamente satisfactorio. El méas reciente es, sin duda,
el que malogrado profesor Grignard, decano de la Facultad de Ciencias
de Lyon, y yo, hemos establecido y que serd utilizado en la redaceién
de un importante tratado de quimica organica. Presenta con respecto
a los anteriores la ventaja de una concepeién racional, pero comporta
con frecuencia denominaciones complicadas y dificiles para la expre-
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sion oral. Daremos un solo ejemplo: en ese sistema la piridina, (VII),
es azapentacarbatrieno, (1 nitrégeno, 5 carbonos, 3 relaciones dobles).

No hay razén para que los nombres téenicos inventados por los
quimicos se introduzcan en el lenguaje corriente; por eso los nombres
vulgares persistiran por muecho tiempo. Faciles de recordar y de enun-
ciar, han de prevalecer para los remedios, los colorantes y todos los
productos de uso general.

R. RAMBAUD

Profesor de la Facultad de
Ciencias.de.Clermont - Ferrand



COMO SE PUEDE ABRIGAR AL NINO DEL
INTERIOR EN LA ESCUELA PRACTICA

Todo maestro que conoce las zonas del pais, que ha actuado en
las regiones frias, que ha visto y palpado la necesidad ambiente,
dejaria de serlo si no le preocupara el serio problema de la vestimen-
ta del nifio que concurre a las aulas de la pobre casa-esctiela.

Sin pretender dramatizar la situacién precaria del escolar, po-
demos asegurar que el abrigo es simplemente necesario. Hagédmonos
una composicién de lugar y veremos al nifio del interior, recorrer 2
G 3 leguas a pie, envueltas las extremidades en arpillera y unas ma-
las ojotas o “tamangos”, cuando no descalzo, cubierto de harapos, lle-
vando por todo alimento un poco de “faco” o un trozo de carne asa-
da. Calculemos ahora: cuatro horas para ir y volver y otras tantas
que debe permanecer el chico en la escuela, lo dicen todo, maxime
que en aquélla no encuentra a veces la amistad de una_estufa.

Un peén de ecampo gana 30 pesos mensuales, y con esa fortuna
debe alimentar y vestir a su prole, casi siempre numerosa.

El hombre primitivo eubria su cuerpo con pieles para resguar-
darse del frio. El hombre moderno se cubre de pieles para ostentar
su poderio econémico. ;Por qué no vestir a los nifios con pieles?
Ellas le cuestan uma insignificancia, ya que en el mismo hogar las
tiene, y si no las tuviera, ;no hay animales, eomo la vizeacha (cla-
sificada como plaga nacional), que el nifio puede cazar? Vistamos
al escolar con las pieles del hombre primitivo y con el corte y ele-
gancia del hombre moderno.

Muy pocos centavos cuesta este confort y en la educacién me-
diata e inmediata del nifio, se gana, ya que la operacidn, ereando
hébitos de trabajo, forma centros de interés y prepara ademis al
hombre del mafiana para la lucha por la vida.

La voluntad del maestro, obra el milagro de vestir al alumno
con un poco de alumbre, sal gruesa de cocina, clavos, jabén, soda
de lavar, hilo y aguja. Obrado el milagro, con la guia del maestro,
el nifio no dependera de la caridad pablica, que aun cuando digna
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del mayor de los elogios y respeto, puede humillar al que la recibe.
El chico es la eterna esperanza de un futuro mejor, y el futuro no
debe humillarse.

El nibo de territorios duerme completamente vestido. De més
éstd hablar del estado higiénico del rancho y menos atn de la cama,
que en ocasiones es el duro suelo. ;No puede ese mismo nifio, con-
feccionarse un qulllango un catre tijera o una hamaca de picles?
La promiscuidad en que habitan en el rancho padres, hijos y parien-
tes, es enorme. ;Qué cuesta hacer biombos de cuero para evitar in-_
convenientes de tanta indole?

El caballo del nino puede ser enjaezado por él mismo. Muy poco’
cuesta hacer suela y con ella se pueden confeccionar los arreos para
uso del jinete y venta al vecino.

Uu cuero de oveja curtida al alumbre, es un hermObo cojinillo,

Preparemos al nifio para el mafana, hagamosle perder su apa-
tia y eduquémosle para el trabajo. Con ello haremos progreso y ho-
gar-escuela.

La empefosa gestion del Dr. José A. Quirno Costa en favor de
la escuela rural es conocida. La fabricacion del pan en las- escuelas
a las que acuden los padres y vecinos para instruirse y admirar las
ensefianzas que ellos no pudieron recibir, ya sea por carencia de es-
“cuela o por el espiritu practico de la escuela moderna que se inclina
al bienestar comin, acercan el hogar a la misma.

Si la escuela le ensefia a fabricar pan para su alimentacién, acer-
guemos méas a esos padres y vecinos al hogar comin, ensefidndoles
también a confeccionarse sus ropas, los abrigos de cama, los arreos
del caballo, el calzado y sus derivados.

Combatamos su apatia, inclinémosles al trabajo que puede dar
lugar a la formacién de una industria.

La felicidad es un deber: cumplamos los maestros cou nuestro
deber ayudando a hacer felices a los hombres.

Descartado el cuero, que como decimos, no le cuesta al nifio ab-
solutamente nada, su equipo, compuesto de tapado, guantes, sombre-
ro, zapatos, bufanda y cartera para futiles escolares, costard alrede-
dor de 65 centavos, adquiriendo las materias necesarias al por menor.

Las clases de trabajo manual ayudarén al maestro. Los nifios
curten, las nifias cortan y cosen. ;Qué mayor ejemplo de solidaridad
humana, de trabajo y bienestar comin, puede dar la escuela pricti-
camente?

Como complemento del equipo el hilado y tefiido de lana y la
confeceién de medias, tricotas, ete., con cuatro y cinco agujas, que
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yva en algunas escuelas del interior se practica, lo mismo que el te-
lar criollo, seria lo ideal.

Antes de pasar a explicar eémo se confeccionan estas prendas,
dejaremos anotada otra de mis preocupaciones.

La nifiita Maria Cristina Souza, que fué presentada a las autorida-

des del H. Consejo por los alumnos-maestros que asistieron a los

Cursos Intensivos de Taxidermia dictados en el -Museo Escolar

Sarmiento, y que demuestra en forma practica una solucién al
problema del vestido del nifio

Perdida en la inmensidad del pais la modesta escuela rural, a 1a
que acuden los nifios para aprender los principios de la instruecion
primaria, cumple su cometido.
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Pero esos nifios argentinos, ‘ademés de faltarles el abrigo, que
ya por este medio lo solucionariamos, no tienen como sus connacio-
nales de la Capital Federal medios ni ambiente que les proporcionen
alegria.

Aqui en esta gran urbe, por modesto que sea un hogar, sabe un
nifio lo que es andar en “calesita”, poseer un juguete o disfrutar de
los encantos de los juegos infantiles que existen en las plazas pibli-
cas, a su disposieién, sin desembolso alguno.

Esta circunstancia nos ha inducido, juntamente con los alum-
" nos-maestros del eurso G de Taxidermia del Museo Escolar Sarmien-
to, a preparar juguetes de piel y gamuza. i

En el proximo curso intensivo de Taxidermia para maestros
del interior, se impartirdn instrucciones en esta especialidad. Pues
nada mejor podemos anhelar que un dia dado, como ser un 25 de
Mayo o una Nochebuena, no haya un solo nifio en todo el pais que
no sepa lo que es un juguete.

CURTIDO DE VEINTE PIELES DE CORDERO, CABRA, VIZCACHA, ETC.
AL ALUMBRE

Primera operacién: Desmugrado

Sacada la piel del animal, se desprenden las garras y pellejo
del lado de la carne. Si es un cuerito viejo se deja en agua dulece
(renovable cada tres horas), de 24 a 30 horas, es decir, cuando quede
bien blando, como el primero.

Es preferible trabajar con el cuero fresco, porque el cuerito
viejo ha sido salado y a veces envenenado para su conservacion.
Aun cuando no hay peligro siempre es preferible que los chicos no
manipulen estos tultimos.

= ~ Segunda operacién: Desengrasado

Prepéarese la solucién siguiente: 200 gramos de jabén de lavar

" (amarillo), 10 litros de agua de lluvia o dulece (que no corte el jabén).
Cértese el jabén en pequefios trozos y péngase a hervir a fuego
fuerte en uno o dos litros de agua. Cuando el jabén se ha disuelto
completamente, agréguese 50 gramos de soda de lavar y espérese que
la ebullicién alece la solucién para retirarla del fuego. Agré-guese
agua hasta completar los 10 litros, cuidando de que su calor llegue
a los 45 grados, es decir, a tibio subido. Pénganse en ella los cueritos
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desmugrados y restréguese fuerte y continuamente (si son de pelo,
5 minutos, y de 8 a 10 minutos si son de lana).
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Sacados, se tuercen y se enjuagah en agua clara hasta que no
quede mAas jabén. '

Tercera operacién: Curtido

Ya desmugrados y desengrasados los cueros, pasense a la solu-
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¢ién siguiente: 1000 gramos de alumbre en piedra o polvo, 500 gra-
mos de sal comiin de cocina, 3 litros de agua dulee, de aljibe o de
lluvia (la de pozo, siempre que no corte el jabén).

Héagase hervir todo y retirese del