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LA INQUIETUD PEDAGOGICA

Se puede decir que, junto con la aficién a la alusién y a la hi-
pérbole pasan los educadores por una especie de “mal del siglo”. A
nadie causa la muerte; no ataca a todos; pero muchos quedan pertur-
bados. Hay en ellos una inquietud més o menos conseiente. Los que
mas hondo la experimentan suelen ser los mejores, o, por lo menos los
que, sin ella, habrian sido los mejores. Son, en efecto, las inteligencias
curiosas e investigadoras las que mas se inclinan a interrogarse, a
discutir sus propios métodos, a efectuar una verificacién sagaz de los
resultados que producen; y por ende las méas accesibles a las ideas
nuevas.

Mientras no haya en ello mas que la reflexién natural de con-
ciencias escrupulosas y la aspiracion a un progreso que ha de benefi-
ciar a los alumnos, lejos de reprochar, habria que encomiar y alentar a
los maestros. Pero cuando el espiritu vacila por los asaltos que le
llevan y por las solicitaciones antagénicas, cuando la duda nace en
él —no por efecto de la reflexién, sino, al contrario, por insuficiencia
o impotencia de la reflexién que no puede volver a hallar o restablecer
los s6lidos fundamentos de la aceién educadora—, es evidente que ésta
se encuentra peligrosamente minada, debilitada y a veces confundida
hasta la incoherencia. .

Quizas ese peligro no ha sido nunca tan grave como en nuestra
época. El desarrollo de las ciencids y de las investigaciones psicolégicas
v la multitud de teorias y doctrinas pedagogicas que pretenden vincu-
larse con ellas, la revisién sistemitica, y, en ocasiones, el vueleo irre-
flexivo de todos los valores sociales y morales, afectan necesariamente
a todos los educadores que no se atrincheran en una rutina ciega y en
la resolucion de ignorar su propio tiempo.

Cuando esas dos corrientes —la del pensamiento personal y la que
viene de la fermentacién externa de las ideas— se juntan en un espi-
ritu de buena voluntad, resulta una indudable confusion. Ese espiritu
sufre un sacudimiento y la inquietud se apodera de él. Si se tratara de
ideas claras y definidas, su oposicién o su simple divergencia quedaria
pronto resuelta porque la discusién podria ser hecha a su vez en térmi-
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nos claros y netos. El educador comprenderia la ventaja de ello porque
se veria obligado a formar o a rehacer convicciones razonadas que su-
plantarian con provecho a las convenciones pedagégicas aceptadas de-
masiado facilmente. La fe que ha atravesado victoriosamente la duda,
sale de ella mejor templada y méas activa.

Pero jen cuantos casos esas ideas que debe encarar la inteligencia
para elegir y extraer de ellas un alimento ftil, se quedan en el dominio
de lo mebuloso y lo fugitivo y son cientificas s6lo en las palabras!
Nombres notorios firman estudios, articulos, que pretenden brindarnos
una revelaeiéon, un nuevo evangelio, pero en los cuales todo no es mas
que palabrerio e hinchazén, y donde el lector honrado y concienzudo,
el maestro que anhela renovarse, no encuentra puente alguno para pasar
de esas férmulas inconsistentes a la accién.

Como si no bastaran las audacias faciles y presuntuosas de cier-
tos pedagogos de profesion o de reputacion, he aqui que han conseguido
arrastrar a personas que, sin ser del oficio, se ocupan de educacion. No
consideramos a éstas como profanos. La infancia lleva en ella el por-
venir del pais y en este sentido todas las escuelas son, en menor o mayor
grado, instituciones piblicas, sobre las cuales el piiblico tiene derecho
de observar y de opinar. El hecho nuevo consiste en que, sin saber
mucho, sin haber observado y experimentado lo suficiente las condi-
ciones y las leyes de la educacién escolar, personas incompetentes se
asocian a eriticos y adoptan teorias que pasan por alto esas condiciones
v esas leyes. Se sorprenden de que permanezeamos sordos a la voz de
profetas de quienes han leido por casualidad, pero reverentemente, al-
gunas paginas o algunas lineas, o cuyas doctrinas les han llegado mo
pocas veces por trasmisién indirecta e infiel. Y suelen indignarse por
el hecho de que nosotros que estamos empefiados en el trabajo cotidiano
no nos apresuramos a unirnos a ellos repudiando nuestros métodos,
aunque para ello debamos edificar la asa comenzando por el techo.

Asi se erea en agrupaciones exteriores a los establecimientos de en-
seflanza y tiende a propagarse en la prensa un prejuicio hostil a nuestras
formas de educacién. Por lo general es del extranjero —pues uno
encuentra pocos profetas en su propio pais—, de donde proceden las
novedades que, segiin nos reprochan, acogemos con eseaso entusiasmo.
Para los timoratos, los versatiles, los faciles de sugestionar, ese mur-
.mullo de una opinién mal informada constituye una nueva causa de
inquietud. Habfan seguido tranquilamente hasta entonees procedimien-
tos que erefan seguros porque eran, desde siglos, los de sus predece-
sores; pero la confianza los abandona y llegan a preguntarse si no
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se ha seguido un camino falso, si no han trabajado de una manera con-
traproducente o en vano.

Y el resultado es que existe en cierto ntimero de maestros un ma-
lestar que es casi sufrimiento, acompafiado de una especie de humilla-
¢ién secreta por resignarse a él. Para librarse se esfuerzan por olvidar
al hombre antiguo, por quemar lo que han adorado, por encaminarse
en las sendas nuevas, mal iluminadas y quebradas que se les sefiala
desde lejos. Convertidos sin serlo de verdad, en oposicién consigo mi-
mos, van, fatalmente a tientas. Pierden tiempo y malgastan esfuerzos.
Los nifios, a quienes no podemos guiar y dirigir sino poseyendo miras
claras y seguras, son los que pagan las consecuencias: se los somete
a influencias confusas, al régimen de la temeridad, seguida del arre-
pentimiento y la reaccién. Nada bueno puede surgir de una obra con-
cebida y ejecutada en pleno conflicto intimo y en las vacilaciones de
la duda. El educador necesita severidad para comunicarla al nifo.
Parece bien que esté exento de presuncién, que se critique a si mismo
y que someta a verifjcacién tal o cual de sus procedimientos sobre
el que no tiene completa seguridad. Pero en cuanto concierne a
principios fundamentales, necesita certidumbre. No debe dejarse inti-
midar por afirmaciones perentorias, cuya fragilidad comprende inti-
mamente. Tradicionalista o innovador, y acaso ambas cosas, no pre-
tendo que mi opcidén arrastre la ajena, pero es preeiso ser una u otra
cosa con igual conviceién, para no serlo con la misma esterilidad.

B-H, GAY:

Paris, noviembre 1932



JURAMENTO DE LA CONSTITUCION (*)

Cumplo el honrosisimo encargo que me ha conferido la Asociacién
Nacional del Profesorado, y la delegacién que acabo de escuchar de su
Presidente, para formular el voto de la Asociacién. Consiste en someter
a la aceptacion del pueblo de la Reptiblica, dignamente representado
por la adhesién que a este acto han manifestado sus autoridades, y
muy especialmente a la coneciencia civica del sacerdocio laico que son
la escuela, el colegio nacional, la escuela normal, y la ensefianza su-
perior, la adopeién de un juramento de fidelidad a la Constitucion
Nacional.

Lo impone la hora de erisis universal, que alcanza a la Reptblica,
como a los pueblos de méis diversas latitudes y conﬁnentes, no solamente
en el orden econémico, sino en el orden espiritual, no menos grave
que aquél.

Para nuestra felicidad, y para nuestro optimismo en el destino de
nuestra Patria, en tres cuartos de siglo y afios més, la Constitucion
de 1853 ha sido la estrella que ha guiado la marcha incesante de la
vida nacional. Ella la salvé en horas inciertas en que todo pareeié oscu-
recerse para siempre; y ella es la luz que hoy gula nuestros pasos y
desvanece las sombras de incertidumbre.

Para ello, después de meditar sobre el grave encargo que me eonfi6
la Asociacién, he hallado facil la tarea, porque este libro, tan breve
como grande, que es la Constitucién Argentina, responde siempre a
toda ansiedad del patriotismo.

La declaracién y juramento que leeré en seguida, estan compuestas
con palabras de la Constitucién. Natural curiosidad me llevé a extraer .
de impresos histéricos, los dos juramentos que fueron formulados en
cumplimiento de sucesivos decretos de promulgacién, en 1853 y en 1860.
De ellos daré lectura antes de presentar el que de todas maneras emana
de igual fuente, atin en la modestisima condicion que el de esta hora
se encuentra eon respecto a las anteriores, en cuanto a quien le ha dado
forma por inmerecido honor que le depara el destino.

(*) Palabras del doctor Rodolfo Rivarola, en la reunién convocada por la Asociacién Na-
cional del Profesorado, que se realizé en el Teatro Cervantes el 30 de noviembre de 1932,



Juramento de la Constitucion de 1853

La Constitucién fué sancionada por el Congreso General Consti-
tuyente, el 1° de mayo de 1853. Fué promulgada por el director de la
Confederacion, general don Justo José de Urquiza, el 25 del mismo
mes, ya memorable aniversario. El decreto de promulgaciéon designé
el 9 de julio para que el pueblo de toda la Republica prestara el jura-
mento solemne con la siguiente férmula:

‘‘Nosotros, Ciudadanos Argentinos, que formamos el pueblo de la
‘“ Provineia de... juramos por la Santa Cruz en que se inmold el
‘“ Redentor del Mundo, respetar, obedecer y defender la Constitucién
‘“ politica de la Confederacién Argentina, sancionada por el Congreso
‘“ General Constituyente, en 1¢ de mayo de 1853"’.

Juramento de la Constitucion de 1860

Reincorporada la Provincia de Buenos Aires, por el Pacto de unién,
fechado en San José de Flores el 10 de noviembre de 1859 ; y revisada
la Constitucién por la Convencién ‘‘ad hoe’’, fueron sancionadas las
reformas propuestas por Buenos Aires, por la Convencién Nacional
reunida en Santa Fe, a los 25 dias del mes de septiembre del afio 1860.

Por decreto de fecha 2 de octubre del mismo afio, del Gobernador
de Buenos Aires, Mitre, con las firmas de sus ministros, Domingo Faus-
tino Sarmiento, Rufino de Elizalde y Juan Andrés Gelly y Obes, se
dispuso que fuese jurada solemnemente en comicios piblicos en la
. forma y dia que oportunamente se designara.

‘ El dia 21 del mismo mes y afio, fué cumplido el decreto en la
Plaza de la Victoria. De la arenga del Gobernador recogemos estas
palabras:

... “después de tantos dias de prueba y de conflictos, podemos deeir
‘“ con jabilo en el alma, y con el corazon rebosando de esperanza: Esta
‘“ es la constituciéon de las Provincias Unidas del Rio de la Plata, cuya
‘“ independencia fué proclamada en Tucumén, hace cuarenta y cuatro
‘“ afios, el 9 de julio de 1816. Esta es la constitucién de la Repiblica Ar-
‘‘ gentina, cuyo voto fué tomado hace treinta y cuatro afios por el
‘‘ congreso unitario de 1825. Hsta es también la constitucion del con-
‘“ greso federal de Santa Fe’’. ..

‘‘Puedo invitaros con plena conciencia, a que prestéis el juramen-
‘“ to eivieo que os voy a demandar. Esta constitucién satisface vuestras
““legitimas esperanzas hacia la libertad, y hacia el bien: ella es la
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‘“ expresion de vuestra soberana voluntad, porque es la obra de vues-
‘¢ tros representantes libremente elegidos; es el resultado de las fatigas de
‘“ yuestros guerreros y de las meditaciones de vuestros altos pensado-
“ res, verbo encarnado en nosotros, es la palabra viva de vuestros pro-
¢ fetas y de vuestros martires politicos.
‘Si en este momento esos martires y esos profetas pudieran ha-
‘ blaros ecomo yo, con labios de carne y de sangre, ellos os dirian infla-
““ mados de santo patriotismo: jJurad, jurad eon religioso respeto,
‘‘ con eorazones llenos de fe y exentos de rencores, que ese juramento
‘“ es grato al cielo y benéfico a la tierra; porque él asegura la libertad
* ¢ pacifica para los pueblos argentinos y la fraternidad perpetua para
‘ yosotros y para vuestros hijos!”’

Juramento de la Constitucion

Declaro mi voluntad de aprender y comprender la letra y el espi-
ritu de la Constitucion Argentina; de tenerla en mis manos y en mi
conciencia, como guia suprema de mi conducta; de ensefarla a todo
habitante en el suelo argentino, que la ignore; defenderla contra toda
agresién de obra o de palabra, por la ensehanza o por la aceién. En
ella se encuentran la unidn espiritual de la Nacion; la justicia, igual
para todos; la defemsa comain, contra toda agresién externa, o el
agravio a la bandera; la paz interior, por la concordia en el respeto
reciproco; y los beneficios de la libertad en el orden y en la ley que
la regula para el bienestar comun ‘‘bajo la proteccion de Dios, fuente
de toda razén y justicia’’, y asegura la prosperidad del pais en la ins-
truecién general y en el progreso de la ilustracion. :

Juro por los sentimientos més intimos de mi alma; por la felicidad
de los seres més queridos, ajustar mis actos a mis declaraciones, leal y
fielmente; llevarlas siempre -conmigo; repetirlas en la escuela como
alumno o maestro; comprenderlas y ensefiarlas; observarlas y amarlas.
Si asi no lo hieiere, que me vea privado de los beneficios de la libertad

.y del amparo de la justicia.
Rodolfo RIVAROLA.,



LOS OBJETIVOS DE LA CINEMATOGRAFIA EN
LA EDUCACION

Una pregunta que aparece desgraciadamente con alguna frecuen-
cia y a la cual hay que responder siempre, es si la cinematografia en el
campo de la educacién tine un verdadero sentido, bien porque sigan
surgiendo dudas sobre si es el caso de continuar los trabajos en ella o
bien porque un profano demuestre interés por la cinematografia edu-
cativa aunque no tenga intencién de tomar parte activa en ella y quiera
ponerse al corriente, o bien porque aparezcan en nosotros dudas sobre
nuestro propio trabajo originadas por observaciones de la premsa, por
discusiones habidas en nuestros eirculos o también después del fracaso
de alguna pelicula. Tal vez sea un mal sintoma el hecho de que en
nuestro trabajo — que nosotros hemos dado en llamar ‘‘movimiento’’
porque esta es ya la expresion admitida — surgen siempre dudas y
tenemos siempre que aclarar su valor y por lo tanto sus fines,
sus medios y su trayectoria. Si muchos de los que se ocupan préctica-
nmente de cinematografia educativa se plantean esta pregunta y se
esfuerzan en contestar, es signo que las cosas no van mal. Actualmente
sin embargo, las discusiones en torno a este problema tienen un carée-
ter muy vivo a causa de la erisis econémica que atravesamos.

Ni la repulsién ni el entusiasmo no han podido influir en este
método de la ensefianza por la pelicula; ambos sentimientos son dema-
siado exagerados y por este hecho poco durables. Esta repulsion vio-
lenta que anunciaba el momento en que en cada escuela y en eada cla-
se trepidaria una maquina de torturar almas, de quitar a los nifios
el gusto de vivir, que les empapuzaria de cultura y de educacién en
conserva, cuando las cosas vivas les serian méas necesarias; o la re-
pulsién irénica y mordaz quelhubiera querido enviar a los Estados Uni-
dos a todos los maestros que no sélo ereian en las posibilidades de la pe-
licula, sino que hacian uso de ellas, o que a lo menos hubiera aconsejado
emplearse en la industria cinematografica como ‘‘viajantes de peliculas
culturales”’. Esta repulsién no ha contribuido a mejorar ninguna peli-
cula ni ha enriquecido ni empobrecido a ninguna entidad productora,
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no ha tenido otro resultado que él de poner lugares comunes en la
boea, en el corazén y en el cerebro de todos los que suelen emplear en su
conversacion frases hechas; a lo més ha hecho més dificil la colaboracién
de j6venes que hubieran podido ser una ayuda a la causa.

Tampoco el entusiasmo ha contribuido a aleanzar los fines que se
atribuian a la pelicula y que llevaron en 1911 a decir que en el por-
venir toda la educacién popular se efectuaria por medio de la pelicula;
que hizo sofiar a Edison que la pelicula pudiera sustituir al libro, al
periédico y a la ensefianza; que llevd a Lemke a pronunciar esta frase:
‘“‘La reforma escolar por medio de la técnica’’; cuando se creia que
cada reforma escolar futura (vista en los afios anteriores a la guerra)
no podria verificarse sino cuando el graméfono y la pelicula hubiera
satisfecho simultaneamente la vista y el oido. En este cdso el entusias-
mo no ha servido de nada puesto que no ha tenido en cuenta un requi-
sito esencial como es el de que cuando se desea, se espera y se quiere
alguna cosa hay que obrar por si mismo. A este punto no llegaba el
entusiasmo por la causa. En estos casos sirve de apoyo el Estado que
debe actuar de padre putativo, y satisfacer todos los deseos, a él apelan
siempre los ciudadanos en vez de consagrarse ellos mismos al trabajo.
Todo el entusiasmo por la pelicula se ha explicado en libros y articulos
de periddicos sobre la pelicula educativa, en conferencias y resolucio-
nes, en enunciaciones de puntos y programas y hasta en listas y pro-
yeetos, pero no se ha creado una sola oficina de trabajo efectivo que
pusiera en préictiea lo que suscitaba tantos elogios.

No creo y no debo sostener que la justa solucion del problema de la
pelicula educativa deba realizarse sin entusiasmo, pero este no' debe
manifestarse solamente eon palabras. Y la palabreria de hoy es supe-
rior a la de un tiempo, cuando un pequeno grupo de hombres — en la
aldea, en las vastas llanuras, en las orillas del Memel, en el Saare,
como en las grandes ciudades, en los barrios industriales como en el de
los negocios, entre el ruido de las maquinas o el del trafico — silencio-
samente, eon o sin apoyo, en medio de mil dificultades y a pesar de
todas las eriticas, pero con la ayuda de colaboradores abnegados, mon-
taban un aparato construido con penas y fatigas, se probaba en la es-
casez y se mejoraba y completaba con sus pocos dineros, obtenidos mu-
chas veces por medio de pequefias representaciones en las que -cada uno
del grupo y la familia misma contribuia en alguna forma: la mujer
cosia el lienzo de la pantalla y los nifios hacian musica y algtin compa-
fiero se encargaba de comentar la pelicula. Puede ser que hubiera erro-
res y que entre estas peliculas las hubiera de desecho y que la misica
y las explicaciones no fueran perfectas; probablemente los mismos eje-
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cutantes no quedarian siempre satisfechos, pero lo que es indudable
es que cada uno de ellos realizaba este trabajo de sacrificio eon ab-
soluto entusiasmo.

Se ha llegado a afirmar que quien se ocupaba de peliculas educa-
tivas era por su propio interés. Puede ser que entre dos mil personas
hubiera una o dos que trabajasen con esta intenecién, pero la mayoria
lo hacian desinteresadamente. Quien crea que se puede llegar a enri-
quecer en esta forma o que pueda sacar provecho de esta empresa, se
veria obligado a renunciar en sus propoésitos. A quien le gusta la eomo-
didad no se le debe aconsejar que se ocupe de la produceién de pelicu-
las educativas. Si se quiere organizar la produceién se tropieza con
dificultades en la preparacién de sesiones y en la aplicacién préctica
de la pelicula de ensefianza. Se puede decir que no existe un medio
de ensefianza mis molesto que éste. Pero muchas de estas dificultades
que presenta hoy la cinematografia educativa podrian ser resueltas. Lle-
garéd ¢l dia en que una pelicula no seréd solo pedida, sino que se recono-
cerd su valor y encontrard medios de ayuda de manera que no seri el
propio consumidor quien tendra que estudiar la manera de procurarse
los medios téenicos y financieros para poder llevar a cabo una empresa
tan dificil como es la de una pelicula cinematografica. Entonces ya no
estard mas obligado a procurarse peliculas dramiticas y a organizar
representaciones para los padres de los alumnos con el fin de obtener
con el beneficio los medios necesarios para dar a los alumnos sesiones
cinematograficas instructivas sin que ellos tengan que contribuir a los
gastos y crear asi también un fondo de reserva para realizar este medio
de enseiianza. Entonces se podran dar lecciones metddicas y no lec-
ciones ocasionales. Pero por el momento no nos queda otro remedio que
Lacer de la necesidad virtud, una gran virtud, para poder efectuar con
nuestras fuerzas, con el eoncurso de los nifios, de los adolescentes y de
los padres, nuestro trabajo con eficacia. Un dia todo este trabajo que
se realiza hoy con la ayuda de los padres y de los alumnos que se
afanan en buscar publico y en hacer propaganda no serin necesarias,
0 al menos, no en la misma medida. Faltarid entonces aquella esponta-
neidad que hoy es necesaria y natural en la estrecha colaboracion de
los padres y de los escolares.

Lo que hoy hace el cinema escolar tan vivo es precisamente
esta participacion activa de los padres, de los antiguos alumnos que
quedan circunscritos al ambiente escolar. Cuando la produeceién cine-
matogrifica esté perfectamente organizada con la introduceién sistemé-
tica de las peliculas en los programas escolares corrientes y se pueda
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contar todavia con el apoyo de los padres para los cursos cinemato-
graficos nocturnos, tanto para su desarrollo como para la asistencia,
quedara muy beneficiado todo el trabajo escolar.

Muchas veces las representaciones cinematograficas organizadas
en las escuelas y especialmente en las de las grandes ciudades han dado
ocasion a los padres y a los maestros de diseutir entre ellos, no solo
cuanto habian visto en la tltima representacién, sino también cuestio-
nes de caracter mas general y tal vez con mucho més provecho cuando
se encuentran grupos de padres y alummos de escuelas diversas, por-
que se crean nuevas relaciones fuera del limite de una sola escuela.
Serd necesario mantener estas posibilidades aunque se arreglen los
problemas de orden econémico y de organizacién suscitados por la cine-
matografia escolar.

El decreto del 5 de junio de 1924 referente a los medios de instrue-
cién no se puede interpretar de otra forma que regularizando estas pro-
vecciones para los padres con objeto de desarrollar los medios téenicos
para la ensefianza escolar. Es necesario, sin embargo, tener presente
la finalidad que se quiere alcanzar. Si todo esto no debe servir més
que de diversién, aunque se utilice material serio, nosotros no haremos
olra cosa que una concurrencia a otras empresas que viven precisa-
mente de las diversion. No puede ser ésta la finalidad de la escuela.
Lo que vale para una escuela, es decir, que debe dar todos sus esfuer-
zos a un fin preciso para una actividad cada vez mas viva, vale con
mayor razén para una asociacién cinematografica educativa cuya ac-
tividad se extiende mas alld de una sola escuela. No se debe ni se
puede quitar ni disminuir su valor, que es como asociacién, el de tratar
de abrirse camino para ayudar y auxiliar la actividad de todas las es-
cuelas reunidas. Seria un error fundamental y un contrasentido si ca-
da cinematégrafo escolar y més todavia si las asociaciones escolares
olvidaran que estas asociaciones cinematograficas educativas no son
un fin como si mismas, sino 6rganos de la asociacién escolar. El cine-
matéerafo estrictamente oficial no debe tampoco olvidarlo.

Aunque todo esto debe ser profundamente analizado \y haga parte
del eonjunto de la actividad escolar, no es valedero sino para lo que
no tiene ninguna influencia o no concurre directamente a la ensefianza
escolar. Algunos pueden considerar los esfuerzos que hemos indicado
hasta ahora como una forma externa, un plan econémico, que en tultimo
andlisis no tenga ninguna relacién directa con el valor de nuestro tra-
bajo.

Los métodos que emplea hoy la cinematografia educativa gozan
de poca simpatia por parte de varios eriticos aunque se le reconozcan
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las dificultades de realizacion. Y los que trabajan en ella se sienten
atacados, se desmoralizan y pierden el entusiasmo por trabajar cuando
advierten que con la forma actual de sus métodos de empleo se
llega a la conclusién que la pelicula de ensefianza no tiene ningtin va-
lor. Seamos completamente francos y admitamos que la forma actual
1o es satisfactoria y que muchos son contrarios, que ninguno estd com-
pletamente contento y que todos nosotros aunque no nos ocupemos de
la cinematografia educativa solamente en su aspecto de organizacion,
iino también en su aspecto pedagoégico, sabemos que somos los precur-
sores que preparamos el camino para dias mejores. Si nosotros, sin
conocer los alumnos de las otras escuelas, pretendemos dar lecciones
por medio de la pelicula educativa a 400 o 500 alumnos, vamos en con-
tra de nuestras propias convicciones, es decir, que una clase de 65
alumnos es muy numerosa para sacar provecho de la ensefianza y me-
nos puede serlo entonces una de 400. En conclusiéon damos lecciones
cinematogrificas solamente para tranquilizar nuestra conciencia di-
ddetica, para seguir haciendo investigaciones y experiencias tebricas y
formales, para aprender nosotros mismos el método de ensefianza por
medio de la pelicula. Al mismo tiempo nos damos cuenta de que un
80 % de los alumnos no pueden aprovechar la ensefianza ; pero sabemos
también que los demés no se interesan precisamente por el elemento di-
déctico que se da en la pelicula, en cambio saben —esto es lo importan-
te — ver, seguir y hacer suyo el tema de la pelicula. Lo que se pierde
es la explicacién de euanto no se ha comprendido al momento, por la
forma incompleta de los titulos. Y las explicaciones que se daran en
los dias siguientes en la escuela — cosa posible solamente si el maestro
de la clase o el maestro especializado han asistido a la proyeccion —-
no podran suplir completamente las aclaraciones que hubieran sido ne-
cesarias en el momento oportuno. Lia masa de los nifios espectadores en la
sala de proyeccion es un verdadero publico con psicologia de masa y en
ella se verifica el fendémeno de la timidez frente a la muchedumbre.
Ninguno o casi ninguno se atreve a preguntar lo que quisiera y si lo
liace es con el instinto comiin de la masa y entonces la pregunta o la
observacion se hace en alta voz por todos juntos con el propésito mas
que nada de hacer barullo. Y aunque hubiera posibilidad de dar buena
ensefianza estas salidas bastarian a veces para comprometer todo el
trabajo educativo. )

Admitamos gustosos que la ensefianza en masa no es tampoco un
ideal para la cinematografia. Desde el punto de vista metdédico-peda-
gogico, poco importa que la presentacion con adjunta explicacién de la
pelicula sea hecha por un maestro ambulante incapaz de explicar sin
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balbuceos o por un conferenciante que haga un ciclo de conferencias
dadas en modo perfecto o si nosotros mismos hacemos una u otra cosa.
Los que realmente aprenden somos solamente nosotros; si la leceién
cinematografica resulta eficaz también para los nifios es cosa que de-
pende de las circunstancias.

La cosa varia si se trata en cambio de proyecciones de peliculas
que no se presenten por su valor imstructive sino como peliculas cld-
sicas. Son las peliculas de viajes — Scott y Shackleton — peliculas exé-
ticas — Nanuk, Moana, Chang — que se clasifican en modo genérico
con la expresién errénea de peliculas culturales; o son peliculas dra-
mdticas cuya trama se ha sacado de fibulas, novelas o de un manuseri-
te original. Puede pero no debe suceder hoy que el desarrollo de una
trama cinematogrifica sea comparable al desarrollo artificial de un
drama de teatro. Hay que contar con la posibilidad de que un dia poda-
mos citar en nuestra lecciones de literatura alemana al lado del drama
declamado el drama ilustrado. Las posibilidades son todavia minimas,
pero existen. Si en la segunda parte de la pelicula ‘‘Las maravillas del
skys”’ (La caza del zorro en la Engadina) admiramos la agilidad del
cuerpo humano que atraviesa en vuelo la llanura nevada y la belleza
llena de paz no siempre es sentida, se forman bases de conocimientos
Gue no deben ser menospreciados, que seguramente un dia se explicaran
en una leceién y es seguro que el valor de estas demostraciones visuales
no serd menor que el valor de la palabra, sino igual y solamente
la forma y los efectos que se obtendridn seran diversos de los de la
comedia y de la musica, las cuales ecomo la pelicula llaman también
a la puerta de la escuela. Si el ntimero de las experiencias cinematogra-
ficas de este género es hoy todavia muy restringido, debemes ser jus-
tos y reconocer que después de la 17* carta de Lessing no ha habido un
ntimero notable de comedias y dramas aptos para un serio trabajo es-
colar. Se escribe demasiado sobre lo poco que existe.

Esta pues aqui, en el campo cinematografico que estamos por lla-
mar clésico, el deber futuro de la cinematografia escolar para la masa.
No queremos decir con esto que estas peliculas no puedan dar buenos
servicios en el aula de proyecciones de una escuela. Sélo que temo que
— cuando se calme el impetu del trabajo de la reforma escolar — pue-
da verificarse el hecho de que en lugar de la ‘‘anatomia del drama’’
de antes figure la ‘“viviseceién de las peliculas dramaticas’” es decir que
nos pongamos a dividir las escenas y examinar los gestos con elegancia
iteraria en la misma forma con que se hacian antes las composiciones.
Pienso con horror que se pueda un dia dividir una pelicula en la mis-
na forma estereotipada que se usa en los temas de composicién del gé-
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nero de los ‘‘Publicados por un maestro’” de Venn o de Siwinna.
Quedemos més bien en el campo de la presentacién total de la pelicula
que de una impresién general. El efecto que las proyeeciones deben pro-
curar es el de dar un sentido de alegria, de suscitar sentimientos, en
una palabra: producir placer. Y si con todas las precauciones y caute-
las para con el alma infantil y con toda la severidad necesaria frente a
las peliculas inadecuadas, ensefiamos a través de una severa critica a
comprender y a hacer apreciar las peliculas, haremos también entonces
un trabajo que tendrd un sentido y no el peor. Nosotros no podemos dar
a nuestros nifios una maxima mejor que la de defenderse con fuerza
contra todo lo que hay de vulgar y comun en la cinematografia.

Habria mucho que estudiar y mucho que decir sobre la organiza-
cion y la formacién de este trabajo en su conjunto y en el detalle. Pe-
ro no pensamos hacerlo aqui.

No es en esta forma, para decir verdad, como se llega a la pelicula
educativa. Bl abandono de la idea de que la pelicula es una cosa extra-
fia a la escuela es la primera condicién probablemente de su empleo
razonable. Entre los instrumentos escolares la pelicula no representa
mis que un mapa mundi, un mapa en relieve o los lapices de colores.
Cuando no se hagan més reservas sobre la pelicula como medio didécti-
co podremos decir que habremos hecho un gran paso hacia adelante.
Las dificultades de orden técnico, los obsticulos de caracter comercial
y cientifico todavia por superar, como también todo lo que se refiere
a las disposiciones para la provisién de incendios y de policia urbana,
no constituyen ni una fase intermedia ni son cosas que en la fisica y
en la quimica o en otros campos semejantes no estén hoy a la orden
del dia desde que se ha dejado de ensefiar la fisica solamente en la
pizarra. A

Poco importa que haya una sala de proyecciones en cada escuela o
que haya la posibilidad de dar lecciones cinematograficas en cala clase
(o en muchas clases) : ésta es una cuestion secundaria; lo importante
es que cada escuela pueda dar en cada clase la ensefianza por medio
de imégenes y de peliculas. Para muchas escuelas seria exagerado pre-
tender que la ensefianza cinematografica se adaptara a cada clase.
Para las proyecciones fijas seria bastante mas facil encontrar partida-
rios aunque se presente aqui el peligro (que yo personalmente temo po-
co) de que se hagan ver toda clase de imigenes en vez de ensefiar con
imagenes elegidas.

Queremos desde ahora pomer el caso que la ensefianza cinemato-
grifica fuera siempre técnicamente posible. Y no queremos quitar a
personas relacionadas con la escuela el derecho de ocuparse seriamente
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de este método de ensehanza aunque no participen personalmente de
¢l. Hay muchas personas modestas y silenciosas que sin ser los exponen-
tes del coro pedagégico podrian proporeionar una ayuda valiosa con
solamente escucharles.

Pero no concedemos este derecho a los que siendo extranos a la
enseflanza, por simple razones econémicas u otras intenciones piden que
- se haga obligatorio el empleo de la pelicula educativa. Y una de las pe-
ticiones formuladas eon preferencia — no por la industria de la pelicula
educativa sino por algunos pardsitos de ella — es la de que el Estado
debe decretar que se emplee en el porvenir la pelicula en toda la ense-
fianza o por lo menos que se utilicen todas las peliculas existentes. Pa-
ra nosotros que somos de la escuela este deseo es comprensible, pero
no debe ser otorgado; no existe un método tinico y hasta ahora ningu-
no ha sido impuesto oficialmente. Lia ensefianza cinematografica seria
el primer medio de ensefianza que se introduciria por medio de una
ley. Y nosotros que laboramos en la pelicula educativa seriamos pro-
bablemente los primeros en rebelarnos o en debernos rebelar contra
esta imposicién si queremos ser un poco fieles a nosotros mismos. Los
que desde hace afios han llevado adelante su trabajo econ tentativas v
pruebas saben que el sentido méas profundo del trabajo cinematogra-
fico educativo estéd en el hecho de que se efetfia por convieeién y de pro-
pia y espontinea voluntad. Y para nosotros ‘‘ensefianza cinematogra-
fica reglamentada’’ mo puede querer deecir ‘‘ensefianza obligatoria’’.
Este sistema deseado por interés y que seria como u.a especie de racio-
namiento no tendria muchas simpatias. :
Si se nos deja en completa libertad, los mejores amigos y los mas
celosos protectores de la pelicula eduecativa seran tal vez los que la em-
pleen més razonadamente. Porque no se trata de presentar en clase fodo

““cinematografiado’’ sino, que son las pe-

lo que es vivo y podria ser
liculas buenas las que deben emplearse para que den todo lo que pue-
den dar. No se trata solo de anmentar los conocimientos por medio de
la pelicula (ensenianza receptiva), sino de hacer por medio de la peli-

cula un ejercicio de wnterpretacion y de concepto.

Los psieblogos nos vienen diciendo repetidamente que no somos
capaces de ver. Por la experiencia y por los resultados obtenidos nos
consta que llegémos a comprender todavia mas lentamente. Que con el
ejercicio se pueda aprender a ver y a comprender es un secreto que
desde hace anos ofrece Pelman de revelar en las paginas de publicidad.
El éxito de la ensefianza por la pelicula se nos hace hoy dificil porque
sin Pelman y- otros procedimientos tenemos que vencer en la pelicula
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estas dos dificultades y para empezar debemos utilizar las posibilidades i
.que nos ofrece la pelicula. ‘ %

Ante todo nosotros mismos no sabemos ver cinematograficamente. '
Tampoco los alumnos lo-saben. Por esto tienen necesidad de recibir
antes de una ensehanza visual explicaciones por medio de cuadros in- N
dicadores para llegar a saber crear imfgenes. Pero no me refiero aqui :
a los cuadros demostrativos al estilo de los de las cuatro estaciones
preparados por Holzel en tres o cuatro lenguas, sobre los que se hacen
siempre las mismas preguntas y a los que los escolares mno pres-
tan atencién hoy, porque mafana y dentro de quinee dias y después de
las vacaciones verdn el cuadro siempre colgado y siempre la misma
nifia que cae en el agua con su sombrerito de paja junto con los patos,
v no llegaremos a librarnos de su vista antes que transeurra el afio;
al menos asi sucede en las lecciones de aleman. Lia idéntica cosa poco
interesante puede repetirse en las lecciones de francés. ; Cuadros para
la ensefianza? Son la cosa mas molesta que hay sobre todo después de
la tercera hora. No hay nada que ver, nada que invite a hablar y nada
que haga divertir, no sirven més que para hacer deberes y ejercicios
de gramatica. Hemos aprendido a odiarlos en tedas las lenguas, y no
solo éstos, sino también los cuadros de historia natural, los téenicos y
los preparados para la historia de la ecivilizacion; son temas que se
suceden con una saciedad antimetédica. Si no basta Nuremberg para
atestiguar la vida de las ciudades medioevales debe sumar también
un trozo de Rottemburg, Dinkesbuhl y Francfort sobre el Mein y
Windsheim y después poner todavia un poco de Hans Sachs y los
maestros cantores y un poco de vida claustral de la época. Por afos
se podrian seccionar y gracias a esto llegar finalmente a la ciencia po-
sitiva. Cuando éramos muchachos de 10, 11 y 12 afios y cuando nos
preparabamos para los exdmenes hicimos la tnica cosa que nos que-
daba por hacer como reaccién frente a estas colecciones de momias his-
toricas: dormir.

Cuando el ejercicio de coger el contenido de una imagen es sufi-
ciente, cuando se haya obtenido jugando o con la maxima seriedad, la
comprension inmediata vendra con seguridad y habra llegado el mo-
mento oportuno para la demostracién cinematografica. El motivo de
las imédgenes que se sucederdn no sera Gnico, no sera como una melodia

“tocada por un solista, sino que el acompahamiento musical sera rico y
variado con todas las melodias accesorias. Pero no siempre es facil
mantener el motivo principal. Resulta dificil a nuestros escolares, no
dejarse distraer por las melodias accesorias. Cuando aparece por ejem-
plo en la pantalla una escena no excesivamente breve en la que un
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agitadas por el viento distrae la vista, y si aparece una lombriz grande
basta para olvidar el pardillo. Se pierde la hilacién; la atencién queda
desviada y el valor instructivo disminuido y llegaria a ser nulo si el
aparato siguiera funcionando. Pero si en ese momento la pelicula se
detuviera y los mismos nifios eorrigieran sus impresiones, y si se les
llamara la ateneién varias veces seguidas, desviada intencionadamente,
se puede estar seguro que los pequefios empezarian a ponerse en guar-
dia y a no permitir que se dudara de su concentraciéon y de su viva
participacién. Lo que se puede obtener después con facilidad de pala-
bra, con la riqueza de expresiones son cosas que yo como maestro he
deseado muchas veces poder comprobar.

Sobre todo seria necesario tener presente una cosa: es decir que
al prineipio de estas ensefanzas visuales no se debe en seguida hacer es-
cribir. Mas bien hacer contar otra vez lo que se ha visto, repetir nueva-
mente la’ proyeccion de las escenas que no han sido comprendidas
(dispositivo de marcha atras) hacerla ver nuevamente y hacer hablar
frente a la pelicula aunque sea confusamente y sobre todo no imponer
ningln sistema forzado de continuas preguntas monétonas; entonces
se sentird un aire nuevo. j Que en lugar de la tinta se use el simpético
veso! j Quisiera que todas las paredes fueran tapizadas de pizarras!j Ah!
si nosotros los viejos fuéramos al menos capaces de dibujar mejor!
La mas brillante prueba seria la de que maestros y alumnos se pusie-
ran de acuerdo para dibujar més exactamente el momento en que el
chorlito cierra las alas y abre el pico. No hace falta hacer aparecer
' demasiado la propia superioridad. Lia pequefia victoria de Carlos sobre
su maestro tiene un valor educativo infinitamente mayor que el ar-
tistico cuadro del maestro bien preparado. En el mejor de los casos
seriamos asi directores de escena. Pero debemos procurar que todos
los particulares tomen parte en el juego.

Con esto no quiero decir que no se deba emplear el arte del dibu-
jo en el mejor modo posible si se quiere hacer uso del material dado
por la pelicula. La ensefianza cinematografica sufre precisamente por
¢l hecho de que se hace demasiado poco uso del yeso como se hace
también relativamente un uso poco oportuno de todos los otros medios
accesorios — preparados, mapas, ete., y también experimentos y ex-
cursiones — mientras las posibilidades de sacar provecho uniéndolos "
entre si son infinitas. Se ha llegado ya a proyectar por epidiascopia
tarjetas postales en colores para despertar sentimientos que permitan
gustar las sensaciones sentidas por un poeta. Pero las personas que han
traido a casa vistas de sus viajes no tendrian otro propoésito que el de
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hacerlas ver a sus amigos y no utilizarlas para la ensefianza. Se ha te-
nido alguna vez la idea en la ensefianza de utilizar las fotografias —
las més claras y bellas posibles — de las jiras y excursiones que han
producido tantos goces para poderlas ensefiar después de algunos afios
a los compafieros de jira y revivir con ellos el recuerdo con sentimien-
tos diversos — cosa que sucede raramente — pero todo esto no hace
parte absoluta del material necesario para la ensehianza. Estas fotogra-
fias no deben constituir tnicamente una coleccién de retratos fami-
liares que no serian mas que un punto de apoyo para la memoria y
poder suscitar siempre nuevas sensaciones. Si los mapas geogrificos
y en relieve, los dibujos en la pizarra, contribuyen en el trabajo esco-
lar a la mejor comprension del contenido de las fotografias, si cada
caso se trasforma en regla general y del hecho vivido se saca la expe-
riencia, nnguno querra ya declarar que la fotografia haya sido la base
de la ensefianza. Tal vez habra servido mas la tiza o las explicaciones
y observaciones hechas por el maestro en torno a las imagenes. Sin em-
bargo, si la figura da origen a estos resultados se podra decir que ha-
bra realizado su funcién.

Todo esto vale naturalmente y tal vez méis para la pelicula, ima-
gen en movimiento, No se deben hacer favoritismos ni se deben cons-
truir dogmas cinematogréificos ni querer suprimir los demés medios de
ensefianza, y menos que ninguno el de hacer hablar a los nifos.

Todos y sobre todo nosotros los adultos, sufrimos del hecho de haber
sido demasiado abstractos, tanto que no podemos ver con claridad las
cosas sencillas y no logramos hacerlas claras. Muchos de nosotros no
sabemos cémo expresarnos para decir la forma en que queremos arre-
glar una silla o efectuar mejoras en la casa. El artesano es pues el que
lo encuentra y nos lo dice y nosotros decimos que si con la cabeza
contentos de que nos hayan ‘‘comprendido’. Pero en cambio nuestro
pensamiento no ha sido comprendido sino adivinado. Dichoso el que
es capaz de mostrar con un breve esquema lo que desea. En este ejem-
plo vemos un hecho que se repite mil veces cada dia a causa de falta de
claridad, de las lagunas de nuestra facultad visual; de esta falta de
concepeién resulta un balbuceo cuando debemos hablar y una incom-
prensién, un abismo entre jovenes y viejos, y entre trabajadores ma-
nuales, Nos comprenderiamos mejor si supiéramos ver mejor.

Nuestro afén de abstraceién, nuestra facultad de pensar desarro-
llada y sostenida con orgullo, nuestra tendencia a generalizar, han ma-
tado en nosotros la facultad de ver, nos ha impedido mirar sobre todo
a nosotros mismos.

Si gracias a las proyecciones luminosas y ante todo a la pelicula,



Lol

aprendemos a servirnos de nuevo de esta facultad, que podamos ver
y demostrar lo que hemos visto, que nos transporte del dominio de la
abstraceion a la realidad, habremos alcanzado el fin mas elevado que .
podia proponerse la pelicula de ensefianza. Y esto nos parece el fin su-
premo del empleo de la pelicula de ensefianza en la escuela: No limitar-
se a ensefiar de una manera objetiva, viva, completa y sin prejuicio,
sino hacer comprender la vida y por esto hacer més facil la compren-
sién reciproca.

! ‘Walther GUNTHER.

Director de la Ofiecina Cinematogrifica de Berlin.



DICCIONARIO ETIMOLOGICO DEL CASTELLANO
USUAL

(Continuacion)

ACARRARSE. — (s, e. D.) “‘r. Resguardarse del sol en estio el ga-
nado lanar, uniéndose para procurarse sombra. 2. Sal. Ir las ovejas unas
tras otras con el morro junto a la tierra en las horas de calor’’.

De a, 2* art., y carro, como acarrear cuya terminacién frecuenta-
tiva denota el verbo de movimiento. Llaméabase carrago en lat. a la
trinchera formada con earros, y carricaria a la mula de tiro.

ACARRASCADO.

ACARRAZARSE. (5. e, D.) ‘“‘r. Ar. Echarse sobre uno, asiéndole
fuertemente’’. V. agarrafar, que es el mismo verbo por intercambio de
efe en zeta, y acochar para el estudio de la familia etimologica a la cual
ambos pertenecen.

ACARREADIZO, ZA. — ACARREADOR. — ACARREAMIENTO. — ACA-
RREAR. — ACARREO.

ACARRETO. Hilo de (s. e. D.). De a 2° art., y carreta, carreto, dimi-
nutivos de carro, por la forma del aparato de esos nombres. (V. carrete).

ACARTONARSE. — ACASAMATADO. — ACASERARSE. — ACASO0. —
ACASTILLADO. — ACASTORADO. — ACATABLE. — ACATADAMENTE. —
ACATALECTICO. — ACATALECTO. — ACATAMIENTO. — ACATANTE.

ACATAR. Segtin el Die., ‘‘de a, 2° art., y catar, mirar. tr. Tributar
homenaje de sumisiéon y respeto’’.

Ahora bien, segtin el mismo léxico, catar, que significa probar,
gustar alguna cosa para examinar su sabor o sazén’’, procede ‘‘del lat.
captare, coger, buscar’’.

El verbo que estudiamos no proviene, pues, de ése, sino de a y
el lat. cautio: eircunspeccion, prudencia, recato, cuyo adjetivo: cautus
y euyo adverbio: caute, indican la derivacién. Lia forma sinénima acato
(v.) confirma el origen sin dejar lugar a dudas. Es posible, sin em-
bargo, la concurrencia de catar en las aceps. anticuadas del verbo y
en la primera locucién formada con acato: ‘‘darse uno acato. Darse
cuenta o razén’’. i
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(Las cuarenta y cuatro voces que siguenm, sin observacion).

ACEBIBE. ‘‘Del 4r. acebib. m. Uva pasa’’.

Aunque el Die. di por anticuada esta voz, considero necesario es-
tudiarla eomo antecedente para la formacién de acebo y de acebuche,
advirtiendo que designa en 4r. las pasas de uva y de ciruela. El Die. da
como etimologia de acebo y de acebuche, el lat. aquifélium y el ar.
azebiich, respectivamente.

Del gr. dkis : espina, procedieron en lat. dews: aguja, alfiler; deidus:
acido bajo su acep. metaférica de ‘‘picante’”; dceo: agriarse el vino, y
sus derivados acefo: agriarse en general, y acetum: vinagre, que for-
moé nuestra voz acedo: agrio. En baj. lat., llamése azebit a la ciruela
pasa que, como hemos visto, es en ar. acebibe, lo propio que la uva seea;
pero, en aquella voz, no es dudosa la concurrencia del lat. acérbitas:
acritud de la fruta verde o pasada, por contracciéon vulgar cuando se
trata de esdrijulos. Asi se explica la terminacién en te.

Acebo es la misma planta que el aquifolium latino del cual lo denva
la Academia; pero ,en lat., llamédbase también acer, que es nuestro arce
por metatesis: lo cual indica una asoeiacién regresiva al dkis gr. Aqui-
folium es, efectivamente, un compuesto de acus y foliwm : literalmente,
““hoja espinosa’’, como es la suya por cierto.

Acebuche, resulta, pues, mero derivado de acebo por semejanza
morfolégica de su matorral y de la hoja puntiaguda de dicha planta.
Asi, en lat., acernus significa hecho de roble o de acebuche: voz que
reiine, como se ve, el nombre latino del acebo: acer, completando la
formacion.

ACEBOLLADO. — ACEBOLLADURA. — ACEBRADO. — ACEBUCHAL.
— ACEBUCHE (v. acgbibe)_ ACEBUCHENO. — ACEBUCHINA. — ACE-

CIDO. — ACECINADOR. — ACECINAMIENTO. — ACECINAR. — ACE-
CHADERA. — ACECHADOR. — ACECHAMIENTO. — ACECHANZA. ASE-
CHANZA.

ACECHAR. En vez de remitir al sinénimo asechar, como acaba de

hacerlo con acierto en el art. anterior, el Die. sefiala a este verbo una
etimologia errénea y de formacién innecesaria: ‘‘a, 2° art., y el lat.
sectare, seguir, perseguir’’. Ambos tienen, efectivamente, la misma que
el Die. da al segundo: el lat. assectarti, seguir, cuya forma principal:
assector, indica también el origen de acecho. Para aumentar la confu-
sién, afiade, todavia, que asechar es el anticuado (sic) acechar; mien-
tras remite asechamiento a asechanza, pero no a acechamiento, y reci-
procamente, haciendo lo mismo con asecho y con acecho.

ACECHE. — ACECHO. — ACECHON. — ACEDAMENTE. — ACEDAR.

ACEDERA. ‘“Del lat. acetaria; de acetum, agrio’’
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Acetaria, en lat., es el nombre genérico de las ensaladas, y refié-
rese, bajo la misma acep., al vinagre: acetum, con que se las adereza;
no a la aeritud cuyo adjetivo: ‘‘agrio’’, tampoco es acetum en lat. Ace-
dera procede del baj. lat. aceidela, nombre dado a la planta por su
acidez, y derivado del lat. acidus, a: 4cido, agrio.

ACEDERAQUE. — ACEDERILLA, — ACEDERON.

ACEDIA. ‘“f ant. Acidia. U. en Chile’’. El uso en Chile, indica que
no se trata de una voz anticuada. Es simplemente una forma de acidia,
segiin se ve por la propia remisién del Dic., y también de acedia
(art. siguiente) que el mismo léxico da por mero derivado de acedo:
‘‘calidad de acedo. 2. Indisposicién del estémago, por haberse acedado
la comida. 3. fig. Desabrimiento, aspereza de trato’’. Acidia, a su vez,
significaria ‘‘pereza, flojedad’’, y procederia ‘‘del lat. acidia, y éste
del gr. akedia, negligencia’’. S6lo que la voz acidia no existe en latin.

Ahora bien, las tres voces: acedia, acedia y acidia, proceden del lat.
acédia: negligencia, pereza, usado por los autores eclesiasticos de la la-
tinidad, bajo las aceps. de acedia, desabrimiento, desazén, disgusto,
tedio ; indiferencia, indolencia, pereza ; abatimiento, descaecimiento, des-
fallecimiento, languidez, tristeza —que satisfacen, como se ve, todas las
condiciones de la etimologia senalada. En la forma acidia concurre,
ademas, el lat. aciditas: acedia, acerbidad, acidez, agrura, aspereza.

ACEDIA. ““f Platija’’. (s. e. D.) Tratase de un pez chato ‘‘seme-
jante al lenguado’ (v.) que vive pegado al fondo de los rios.

Del gr. askidion: odrecillo, que ha formado ascidia, nombre de un
molusco llamado también ‘‘odre de mar’’. Dicha voz falta en el Diec,,
aunque es usual y necesaria (v. art. pertinente).

Askidion es diminutivo de dskds que significa cuero en gr. Asi
decimos también a los odres ‘‘cueros’’ y ‘‘pellejos’” por antonomasia. Lia
acedia o ‘‘platija’’ semeja, precisamente, un trozo de cuero. Por otra
parte, el lat. aciditas, bajo su acep. de aspereza, debié concurrir tam-
bién, puesto que se trata de un pez de piel tan dspera, que se usa para
lijar: por donde Littré presume que su nombre francés: limande, viene
de lima, aunque yo considero errénea la atribucion. (v. limdn, nom-
bre de pez: voz que falta en el Die.).

ACEDO. — ACEFALfA. — ACEFALISMO. — ACEFALO.

ACEGUERO. (5, e. D.) ‘“‘Lenador que recoje las lefias muertas o
arranca las vivas sin auxilio de herramientas’’

Voz formada por concurrencia de las lats. accidere: arrancar, cor-
tar, esquilar, pelar, y $égero: guardar, separar, vinculado a seges:
mieses, y a secare: cortar, de donde procede nuestro segar.

(Las wveintisiete voces que siguen, sin observacion).
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ACEMILA. ““Del &r. azémila: £. Mula o macho de earga. 2. Cierto
tributo que se pagaba antiguamente’’.

Eguilaz atribuye también procedencia ar. a la voz, en un articulo
interesante, pero difuso. Monlau dice solamente: ‘‘voz africana’’. El
P. Lerchundi asienta que en Berberia y Argelia llaman az-zémila a la
bestia de carga. Pero en &r. no existe la voz azémila. Esto es conjetura,
no més, de arabistas espafioles.

Bestia de carga es, en 4r., heml (con hache aspirada) y haria co-
rrectamente al-hémla. El baj. lat. dijo alhémela, alhémila, con vocales
cufénicas para evitar las dificultades de pronunciacion. ¥ por esto
el tributo correspondiente llamdse en Aragdén acembla, mientras las
formas bajolatinas eonservaron la zeta casi sin excepeién. El origen
de la voz seria, pues, ardbigo, pero no el que arbitrariamente se le se-
nala por petieién de principio. Con todo, la voz catalana adzémila (idem)
v las baj. lats. atzembla, azémula, ademas de muchas otras semejantes,
como asembla, asémula, por ejemplo, permiten suponer la concurrencia
del lat. simul: juntamente, en compania, bajo una posible composicién
ad simula: companera; dado que las bestias de carga van en recua
generalmente. El baj. lat. assemblea, que es nuestra asamblea, y el fr.
assemblée (idem) formironse lo mismo. ‘‘Ensamblar’’, ‘‘ensamble’’,
v el anticuado ‘‘ensemble’’, proceden de insimul: juntamente; y dentro
del mismo tema, es de recordar que el lat. sagma: albarda y carga de
bestia, hizo en castellano jalma y enjalma (con jotas francesas). ‘‘En-
salmo’’, ‘‘ensalmar’’: arreglar los huesos rotos, juntarlos, proceden
también de wnsimul como ‘‘ensamble’’; y ‘‘ensamblar’’; quedando to-
davia, para afianzar la concurrencia, la citada voz azémula en la cual
aparece la voz mula, nombre del animal que més especialmente recibia
el de acémila. Lia contraceién de la w en 7 fué corriente en castellano
hasta el siglo XV. ]

ACEMILAR, — ACEMILERiA. — ACEMILERO.

ACEMITA - ACEMITE. (Cemita en nuestro idioma vulgar. ‘‘Pan he-
cho de acemite. Afrecho con alguna corta porcién de harina. 2. Potage
de trigo tostado y medio molido. 3. ant. Flor de la harina. 4. ant. Gran-
zas limpias y descortezadas del salvado, que quedan del grano remo-
jado y molido gruesamente’’.

Todo ello del ar. acemid, segtn el Die. Pero esta voz no existe en
ar. Monlau, citando a Covarrubias, da su origen verdadero: ‘‘acimo’’,
sin levadura, que es también ‘‘dzimo’’ (v.) voz gr. pasada al lat. bajo
la forma ¢zymus de acep. idéntica en los dichos dos idiomas (v.) Todos
los productos y composiciones que el Dic. consigna segin acaba de
verse, son, efectivamente, sin levadura. Eguilaz, que refiriéndose a la
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misma voz, divaga en un largo articulo, viene a decir lo mismo, en
suma. Los drabes de Espafia toméaronla del baj. lat. y por esto no existe
sino en su lengua. A mediados del siglo XI, denominaban ya azymitas,

azymitae, a los sacerdotes que consagraban con panes sin levadura.

ACENDRADO. — ACENDRAMIENTO. — ACENDRAR. — ACENSAR. —
ACENSUADO. — ACENSUADOR. — ACENSUAR. — ACENTO. — ACENTUA-
CION. — ACENTUAR.

ACENA. Segtlin el Die., ‘‘del ar. acéniya, maquina hidriulica; de-
rivado del verbo ¢and, regar. Molino harinero de agua situado dentro
del cauce de un rio. 2. Azud, 1* acep.’”’ Y esta voz: ‘‘méiquina con que
se saca agua de los rios para regar los campos’’. Pues bien: acefia pro-
cede simplemente del ar. sénia, noria, o sea lo que significa. Esta misma
voz: a-sénia, literalmente ‘‘la moria’’, designaba por extension el mo-

lino de agua movido por medio del susodicho aparato.
ACENERO. — ACEPAR. — ACEPCION. — ACEPILLADURA. — ACE-

PILLAR. — ACEPTABLE. — ACEPTABLEMENTE. — ACEPTACION., —
ACEPTADOR. — ACEPTANTE. — ACEPTAR. — ACEPTO. — ACEPTOR. —
ACEQUIA. — ACEQUIADOR. — ACEQUIAJE. — ACEQUIAR. — ACE-
QUIERO.

ACERA. ““Orilla de la calle o de otra via priblica, generalmente en-
losada, sita junto al paramento de las casas, y particularmente desti-
nada para el transito de la gente que va a pie. 2. Fila de casas que
hay a cada lado de la calle o plaza. 3. Arg. Cada una de las piedras con
que se forman (sic) los paramentos de un muro. 4. Arq. Paramento de
un muro’’.

Segtin el Die., esta voz viene de hacera, y ésta de facera que a su
vez procederia de faz, cara. Mas, lo que esas formas anticuadas indican,
es que todo ello proviene de yacer: estar echado, puesto al pie de la
pared. El verbo yacer procede, en efecto, de los lats. jacére, que significa
también estar colocado, puesto; estar en lo bajo, y jaciere: poner los

cimientos. Las citadas aceps. 3* y 4* de la voz acera, asi lo confirman.

ACERADO. — ACERAR. — ACERBAMENTE. — ACERBIDAD. — ACER-
BIiSIMAMENTE. — ACERBO. — ACERCA. — ACERCADOR. — ACERCA-
MIENTO. — ACERCAR. — ACERE. — ACERIA.

ACERICO. ‘““ Almohada pequefia que se pone sobre las otras grandes
de la cama para mayor comodidad. 2. Almohadilla que sirve para ela-
var en ella alfileres o agujas’’.

Segtin el Die., de facero, y éste de faz, cara. Ahora bien, facero es
un sinénimo anticuado de fronterizo (v.); ¥y por extensién, un adjetivo
de faceria que segim el Dic. (v.) es como llaman en Navarra a los
pastos comunes. Sin contar con que esta ultima voz procederia a su
vez del mismo facero: tautologia académica que es, ademas, errénea,
como se vera en el art. pertinente.
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Cabe preguntarse, ahora, qué relacién puede haber entre un lin-
dero y una almohadilla. Es que la voz acerico, procede, en realidad,
del lat. acéris: paja de trigo, y por extensién, fardo de paja; mien-
tras la idea de arista o barba de la espiga, y de aguja de coser, todo lo
cual recibe en lat. el nombre de acus cuyo genitivo es aceris, se asocid
seguramente a la acep. de alfiletero, o sea la més corriente de acerico.

Tal es, por otra parte, el origen de acerwelo y de facerwelo que el
Dic. deriva también de faz, cara, definiéndolos asi: ‘“Aceruelo (De
faceruelo) Especie de albardilla para cabalgar. 2. Acerico, 2* acep.
Faceruelo (De faz, eara). m. ant. Almohada, 1* acep.

ACERILLO. — ACERINEO. — ACERINO. — ACERNADAR. — ACERO.

ACEROLA. ““‘Fruto del acerolo’’; y éste, drbol de la familia de las
rosaceas’’, ete. (v.).

Segtn el Die., ‘“del ar. acerora, y éste de un d. del lat. acer, agrio™’.

El ar. sobra. Acerola y acerolo, son simplemente dos diminutivos

de los lats. acer: agrio, y también acebo, arce y roble. (v, acebo).

'ACERRIMAMENTE. — ACERRIMO. — ACERROJAR. — ACERTADA-
MENTE. — ACERTADO. — ACERTADOR. — ACERTAJO. — ACERTAMIEN-
TO. — ACERTAR. — ACERTERO. — ACERTIIO. — ACERUELO (v, acerico).
ACERVO.

ACESCENCIA y ASCENTE. que tienen el mismo origen, aunque la
primera voz esta s. e. D. :
ACETABULO. — ACETATO. — ACETICO. — ACETILENO. — ACETIN.

ACETITE. — ACETONA. — ACETOSA. — ACETOSIDAD. — ACETOSILLA.
ACETOSO, SA,

ACETRE. ¢‘(aldero pequeiio’’.

(Segtin el Die. ‘“‘del ar. acetl, y éste del lat. situla’’). Es mera forma
contraida de acefdbulo: medida para liquidos (v.) asociada con el lat.
sttula, cajita, urna electoral, y regresiva a la voz latina originaria
acetum : vinagre, porque acefdbulum fué primeramente vinagrera. Asi
lo confirma el baj. lat. acetrum (idem) que indica una antonomasia
de acetum. '

ACEZAR. ‘“intr. Jadear®’. ACEZO. ‘““;m, Accién y efecto de acezar’’.
ambos s. e. D.

Del lat. accessus: acceso, bajo ia acep. de ataque morboso. Llamé-
base en lat. accessus ventorum al soplo de los vientos, y esta es la forma
transitiva. Por otra parte, accessio, en la misma lengua, que es general-
mente ‘‘accesion’’, (v.) aplicase por antonomasia, lo mismo que la voz
castellana, al ataque, o ‘‘acceso’’ de fiebre, y concurrié asi a la for-
macién de acezo, jadeo. Lia forma familiar acecido (v.) que es el S.
accecio, confirmalo enteramente.

Leopoldo LUGONES.
(Continuara).
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EN EL “DIA DE LA PAZ”

Disertacion del Inspector General de Escuelas de
la Capital, Prof. F. Julio Picarel en el acto
oficial celebrado en la Escuela “‘Presidente
Mitre’’, en el ‘*Dia de la Paz’’.

Sefiores: Por primera vez, en toda la Repablica y a la misma hora,
se celebra en las escuelas el ‘“Dia de la Paz’’, instituido por el Consejo
Nacional de Edueacién, a iniciativa de su Presidente.

Si.algtn beneficio hubiera reportado al hombre la tragedia mundial,
habria sido, sin duda, la de convencerlo de la necesidad absoluta de la
paz.

Ningtin asunto de mayor actualidad, surge con urgente imposi-
cién, como el que ofrece la humanidad, en la hora en que vivimos, en
que al salir de la catastrofe social méas grande que haya contemplado
los siglos, con los complejos problemas que plantea la post-guerra,
parece haberse demostrado que la educacion nada ha podido contra el
instinto bélico del hombre. :

Hay, pues, urgencia verdadera en poner la escuela al servicio de
la armonia social, exhortando a los maestros a proseguir con fe y opti-
mismo en su digno apostolado para bien de la Nacion y de la Huma-
nidad, estrechando filas en nobles propésitos de solidaridad y de con-
cordia.

Si como lo afirmara M. Briand en Ginebra, la paz es, ante todo,
un asunto de educacién, ;dénde, si no en la escuela, con la orientacion
moral de las nuevas generaciones, hallaremos la. formula capaz de
conjurar el mal?

Lia paz verdadera arraigard en la escuela con energia y eonviceion.
El nifio ha de formarse en su estructura espiritual, en toda la fuerza
creadora y constructiva de la paz que eleva y dignifica, merced a la
aceibn permanente y sincera de los maestros, en un ambiente eminen-
temente pacifista de amor, de trabajo, de amistad, y de tolerancia, que
evidencie las ventajas de la paz y prepare para la lucha noble y gene-
rosa de esfuerzos y de armonia, en el seno del hogar, en el culto de la
familia, en el respeto reciproco, dentro de las exigencias del deber y
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de las normas de la libertad, encuadrado su sentir y obrar en la buena
voluntad y en la justicia.

Cupo al actual Presidente del Consejo Nacional de Edueacion Dr.
Ramon J. Carcano, la inspiracion feliz de instituir el ‘“Dia de la Paz”’
en las escuelas, y para celebrarlo fué elegido el 11 de noviembre, ani-
versario del Pacto de econcordia nacional de San José de Flores y del
Armisticio de la guerra mundial, teniendo por fundamentos las con-
clusiones de la Sociedad de las Naciones, que, por intermedio de la
Oficina Internacional de Educacién y los estudios realizados por la
“Comision de Proteceion a la Infancia’’ conjuntamente con la de
““Cooperacion Intelectual’’, ha hecho llegar a todos los paises a partir
del afio 1923, el deseo de la Liga respecto a la intensificacién del cono-
cimiento de la labor de esta Corporacién, reclamando eon urgente nece-
sidad la incorporacién de los programas de estudio de cuestiones rela-
tivas al desarrollo del espiritu de cooperaciom internacional, haciendo
que la aceién educativa sea eminentemente paecifista, hasta llegar a pro-
piciar las enmiendas en los libros de texto — de historia especialmen-
te —, donde el rigor de la verdad puede llegar a rozar suseeptibili-
dades de otros paises.

En tal sentido el Miembro espafiol de la Comisién Don Julio
Casares, propuso — y fué aprobada — una conclusién encaminada a
‘““atenuar o suprimir’’ en los libros escolares, los parrafos que puedan
sembrar entre la infancia y la juventud de un pais, los gérmenes de
una incomprensiéon esencial respecto de los demas paises.

Examinando la ‘‘Memoria de los Peritos’’, encontramos en su
segunda parte, la conclusion siguiente: ‘‘La ecivilizacion no hace mis
que registrar el esfuerzo de cooperaciéon desde la familia, el pueblo y el
tallér, hasta las instituciones infinitamente més complejas de hoy’’.
“‘La necesidad de inculear en el corazén del miio un afecto profundo
y duradero hacia su familia y su pais, continiia siendo, lo mismo ahora
que antes, el prineipio primordial de una sana educacién’’.

Y es que ‘‘la paz debe comenzar en el corazén mismo del indivi-
duo y lueir como una luz de hombre a hombre y de pueblo a pueblo
para calentar los corazones’’. La educacién pacifista debe penetrar
en la familia y en la escuela; para ello, la historia debe ser expuesta
sin odio y sin apelar a sentimientos de venganza o de renccres, so
pena de conspirar abiertamente contra la paz.

Si el problema de la guerra y de la paz se ha de plantear en la
escuela de una manera méis racional y préctica, y siendo la paz —
e opinién de Alberdi — ‘‘una eduecacién como la libertad’’, y si ‘“‘las
condiciones del hombre de paz, son las mismas que las del hombre de li-
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bertad’’, habremos de formar ‘‘al hombre de paz, si queremos ver reinar
la paz entre los hombres”’

Realizando en el aula una verdadera campafia de aproximacion es-
piritual a través de la labor escolar podra contribuirse a transformar
la mentalidad de las futuras generaciones, inculecando en los nifios un
concepto mas amplio y mas humano de sus deberes y derechos con res-
pecto a su patria y a los demas Estados... Ya se ha proclamado desde
las més autorizadas tribunas, que ‘‘la salvacién politica del mundo,
estd@ en manos de los educadores, y que sbélo con el coneurso entusiasta
de éstos, la humanidad podra franquear finalmente una de las etapas
mas decisivas y dificiles de su evolucion’’

Como lo afirma Comenius, ‘‘la natulaleza humana tiende a la
~armonia y nq a la discordia’’. Este mismo pensador en su célebre
mensaje a la conferencia reunida en Breda, titulado “‘El Angel de la
Paz’’, o en sus ““Planes Educativos’’, eseritos en Inglaterra, y en ‘““La
Via de la Liuz’’, sostiene que hay cuatro caminos de luz, para llegar a la
paz: 1° los libros, 2¢ la escuela, 3° el colegio universal de los miembros
de todas las naciones y 4 una lengua universal. ‘‘Si todos los pueblos
— jexclama — se comprendiesen, todo seria como un solo pueblo, una
sola casa, y una sola escuela de Dios’’. Entonces — agrega — jla paz
reinara en el mundo !

Y bien, sefiores: Si la escuela es una institucién pacifica por su con-
tenido y pacifista por su irradiacion, ella debe desarrollar su aceién en
un ambiente de trabajo amable, inspirada en propésitos de justicia, re-
gida por la ley del amor,

Amor, justicia y trabajo, constituyen los tres puntos bésicos en
que se asienta la estructura espiritual de la escuela.

En el recinto de la escuela se congregan los exponentes de todas
las razas, de todos los credos, de todos los pecunios. La escuela de la paz,
fundamentalmente demoeritica, es como una viscera profunda en el
organismo colectivo, cuya aceién de armonia y equilibrio funcional to-
nifiea, concilia y propulsa la vida de los hombres en la libertad, en el
orden y en el mutuo respeto.

De ahi que la escuela en su concepeién moderna ha de ser neutral
e imparcial, comGn a todo, la casa-madre de todos los hijos; la easa-hija
de todos los padres.

He hablado de amor, de justicia y de trabajo, y pensaréis que el
bhuen ejemplo debe venir siempre de los que mandan. Y yo os digo que
tenéis razén; pero los que mandan, necesitan y exigen la colaboracién
de los que saben més. Es féeil eriticar, y es dificil hacer; la hora en que
vivimos no es hora de eritica o polémica, es hora de reconstruceién, de
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reajuste y de mutuas responsabilidades. Se pierde el derecho de critica
cuando nada se hizo, pero se tiene derecho a la ecritica cuando a la
gran obra de reconstruceién social se arrima el hombro j se carga la
parte de responsabilidad que eorresponde.

La escuela de la paz reclama el pensamiento y la accién del Magiste-
rio en conductas de alta dignidad profeésional, la tutela y el amparo
de los vecindarios y padres de familia y la preferente atencién de los
poderes publicos en la amplitud de sus presupuestos, en la sancién de
leyes protectoras de la infancia y de estatutos permanentes que pro-
clamen la dignidad.

La escuela de la paz reclama de los gobernantes los més altos eri-
terios de justicia y exige a los maestros como condicion esencial para
ejercer tan alto ministerio un espiritu evangélico, gestos de hospitalidad,
brazos abiertos de confraternidad, labios y pupilas que sonrian de amor,
imitando a aquel sublime Maestro de los siglos, que imprimié su alma
en el alma de la humanidad, en los conceptos de su evangelio: ‘‘amaos
los unos a los otros’’, ‘‘dejad que los nifios vengan a mi’’.

Por eso, el autor de las ‘‘Bases’, y de ‘“‘El Crimen de la Guerra’’,
en sus ‘‘Escritos Postumos’’, lanza su afirmacién categérica: ‘‘Se dice a
menudo que la religién cristiana es el fundamento de la libertad mo-
derna; que el pueblo que no es cristiano no puede ser libre’’. Y exclama :
““Yo no conozeo verdad mas grande en la politica moderna’’. E insiste:
““4Por qué razon el cristianismo es el secreto de la libertad moderna?
Porque es la finica religién que nos ensefia a amar a nuestros enemigos,
a responder a la ofensa con un servicio, al disidente como un hermano,
en lo enal consiste la confraternidad, no de la familia, sino de la patria,
de la sociedad entera’’. ;

‘‘Ensefiando la earidad, el perdén de los agravios, la fraternidad de
los hombres, ensefia y educa en la tolerancia, la conciliacién, la transae-
cibn, el espiritu de eompromiso, el espiritu parlamentario...”

““ Aceptar lo que no nos gusta ; respetar lo que nos contraria ; acomo-
darnos a la opinién que no es la nuestra; he ahi el espiritu de la liber-
tad moderna, que es por esencia, parlamentaria, es decir, de transac-
¢ién, de ecompromiso, de coneciliacién, de armonia’’. Y termina Alberdi:
‘“Crea o no el que quiera en la religién cristiana como religién divina,
vo digo: que el que no practica su moral, es incapaz de ser libre’’.

Por eso, cuando las pasiones turbulentas encresparon en la historia
el alma de los pueblos, se buse en la inmensidad de los siglos la ex-
presion maxima de sugestion pacificadora, y la imagen del sublime
maestro por antonomasia, surgié en la penumbra de los tiempos con
todos los atributos de un simbolo. Y asi fué, sefiores, que la estatua del
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Cristo Redentor, se alz6é en toda su imponencia sobre la cumbre de los
Andes, como si repitiera al mundo: ‘‘jGloria a Dios en las alturas, y
paz en la tierra a los hombres de buena voluntad!”’.

La escuela de la paz exige de sus maestros la conerecién absoluta de
sus fuerzas; un amplio espiritu de solidaridad, de mutua comprensién
y de unidad de ideales. ‘ !

Han de sumarse todas las voluntades bajo una gran bandera de
patria, de confraternidad y de justicia. La escuela de la paz exige del
gran ejéreito del Magisterio argentino, esa biolégica disciplina que armo-
niza las funciones vitales, coordina los esfuerzos y mejora los sentimien-
tos en el dinamismo social. Quitad al maestro la temperancia de los
espiritus superiores, la humilde altivez de los que valen, la noble voca-
cion de su apostolado, la voz interior de su conciencia humanitaria, y
habréis conspirado contra la escuela de la paz. Fomentad en el maestro
estos atributos, y habréis propiciado el triunfo de la escuela de la paz.

La paz no es doctrina estatica, es energia dindmica de eivilizacién
¥ de progreso; la paz no es cobardia, es el mayor coraje que ejercita el
hombre de valor en el pleno dominio de si mismo; es ser valiente y saber
contener los impulsos del instinto bélico del hombre; la paz es cohesién,
es fuerza de imén que capta y unifica las voluntades, sumando las ener-
eias dispersas; la paz es la suprema ley animica que sintentiza la vida
de la humanidad en sus vinculos de eoncordia y de mutua comprension ;
dice al poderoso: tended la mano a los-humildes, y dice al eaido: ‘‘Le-
vantate y anda’’; graba sobre la tumba la palabra: ‘‘Eternidad’’; y
exhorta al dolorido a ‘‘ser bueno como el sindalo que perfuma hasta
el hacha que lo hiere’’. :

La Republica Argentina, en su epopeya gloriosa, en la misién de
sus diplométicos, en el arbitraje de sus cuestiones limitrofes, en el triun-
fo de sus ejéreitos libertadorés, en el Preambulo de su Carta Funda-
mental, ha hecho siempre escuela de paz.

Celebremos pues, el ‘‘Dia de la Paz’’; abramos nuestras almas a
la confraternidad; rija la vida del aula, no la paz teérica y escrita en
bellas frases, sino en conduectas constructivas, cumplidas en ambiente de
convivencia armoénica y de solidaridad. Sea el maestro ejemplo de
tolerancia y de estimulo, de trabajo y de justicia, impregnando toda la
estructura funcional de la escuela, con alientos de patria; jde esta
ratria generosa y grande, cuya bandera es un girén de cielo bonancible,
y cuyo escudo ostenta dos manos cruzadas como simbolo de unién y con-
fraternidad!

Y asi, como en el clisico experimento del disco de Newton, que
al girar los matices de sus sectores sobre un eje comiin, como sobre
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un mismo corazoén, confunde las franjas del espectro solar en un méigico
fondo de luz blanca; asi también, en esa conjugacion de los sentimientos
de unién y de confraternidad de todas las naciones, intercambiados en
el corazén de los pueblos a través del espacio y de los siglos, en las supre-
mas armonias de la concordia humana, hard transfundir los eolores de
todas las banderas, para que por arriba de todas las ambiciones, tremole
gallarda, intangible y eterna, la blanca ensefia de la paz universal, y
no se atreva ningtin pueblo a arriarla de su poderio, ni en hora infausta
a salpicar de sangre su altura inmaculada!

Nifos: Lia paz de un pueblo, de una nacién, del mundo, descansa
fundamentalmente en la educacién. El hombre fuerte, de integridad
moral, consciente de si mismo, afronta la responsabilidad, conjura todo
peligro, y es defensor del orden y del bientestar. Por eso, el ejéreito
es un instrumento de paz y seguridad. No se concibe la existencia de un
Estado sin un ejéreito vigoroso, custodia y garantia del orden y de la.
tranquilidad nacional. Sin las fuerzas armadas, una Nacién marehara
fatalmente al caosg¢de la anarquia. Desaparecidas las armas legales del
Estado, se esgrimirian en la penumbra las armas ocultas del sectarismo
en contra del orden piublico, y por consiguiente, de la paz colectiva. De
ahi, pues, la tradicién gloriosa del ejército argentino, que heroicamen-
te en la hora del sacrificio, sin mayores recursos bélicos, supo recorrer
nuestras pampas, eruzar rios caudalosos y trasponer las cordilleras mas
altas, en marcha de redencién por los pueblos oprimidos, fundando la
libertad y constituyéndose en portaestandarte de la paz. Jamas la glo-
ria de nuestras tropas tuvo un oropel de conqmsta Junto al laurel de la
rr]orla el olivo de la paz, y asi junto al trmnfo de la espada que sembré
la libertad en la conciencia de los pueblos, la reja del arado rubricé los
campos ubérrimos, la ciencia, la industria y el arte se perfeccionaron y
por todas partes surgié la sinfonia del trabajo en ambiente de orden
vy de tranquilidad mientras a lo lejos se oye aun el rumor de nuestras
tropas gloriosas que lo dieron todo por el bienestar de la patria, confun-
dido con el canto de nuestro Himno: “‘j Al Gran Pueblo Argentino Sa-
lud!”’. Ejéreito ¢ Himno, que se alzan en nuestra historia como una ad-
vertencia de que alli donde estuvieron antes para fundar la paz estardn

siempre para defenderla y consagrarla.

Nifios : Lia paz es condicién esencial de los pueblos fuertes. Estudiadl
con ahinco, tonificad vuestros miuiseulos en los juegos deportivos y alzad
¢l pensamiento en la orientacién futura de vuestro destino, para ser efi-
caces y poder afrontar las dificultades de la existencia con el alma for-
jada en la serenidad, que se afianza en la fortaleza del cardcter. Pert

ante todo y sobre todo: jla Patria! Amadla, honradla, engrandecedla, pa-
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ra el ejercicio de una paz duradera, que se apoya — oidlo bien — en la
solidaridad, en la honradez y en el trabajo.

La paz es la virtud maxima de todo espiritu equilibrado y justicie-
ro. Sed justos y reciprocos en vuestras acciones de amistad y compafie-
rismo ; no olvidéis jamas que nadie puede dar lo que no tiene, es decir,
que para ser factor de paz en la vida, hay que llevarla dentro, en lo
intimo del eorazén, con el pleno desarme del espiritu, en gestos de gra-
titud y de simpatia que van irradiando alientos y optimismo por do-
quier, en ese estado euférico que contagia de alegria y de amor, de dina-
mismo y de progreso, fundando un estado psicologico colectivo de orden
y de justicia. Esa serd la paz de la buena voluntad, que afianza la
unién nacional en la grandeza y el hienestar de la Republica.

F. JULIO PICAREL

Inspector General de Escuelas de la Capital



EL CUCLILLO, EL RUISENOR Y EL ASNO

(Este cuento, cuya autora es una nifia de once
afios y medio, merecié el primer premio en el
Concurso de Nifios Escritores celebrado en Pa-
ris en octubre del corriente afio).

Un cuclillo joven de sedoso plumaje gris, se paseaba una linda
tarde de primavera cuando de pronto vidse frente a frente con un
ruisefior viejo, medio pelado. Decia éste que cantaba mejor que.todos
los seres alados, mejor que el mirlo, el pinzén o cualquier otra ave
canora, y agregaba que el que sostuviese lo contrario, merecia ser so-
metido a la prueba del hierro caliente.

Pero el sefior cuelillo no admitia semejante pretensién; él tam-
bién queria cantar mejor que nadie en el universo. Y comenzaron a
discutir acerca de la belleza de su canto. La cosa se ponia cada vez
mas seria. El cuclillo decia:

— iNo es verdad, desplumado viejo, monje calvo!: eantas como un
pingiiino.

Y el ruiseiior replicaba:

— Y tu... jplumitas sin seso! ; Crees que pueden permitirte in-
sultar a personas respetables como yo?

De pronto el ruisefior aplicd al cuelillo un formidable picotazo.
diciéndole:

— jToma! {Bs lo que mereces!

— jAy, cuanto mal me has hecho!... Pero soy un muchacho
de buenos sentimientos y no te tengo rencor. Me parece que es inftil
discutir. Sera mejor que vayamos a buscar jueces y abogados y que
pidamos a aquellos que estan alli que nos sirvan de testigos.

— jBuena idea!... Por lo menos, no eres tonto —dijo el rui-
seflor—. Ve a decir a aquel mirlo que vaya a buscar un asno sabio
para que juzgue nuestra cuestion. j Pronto! y

El mirlo fué a busecar al asno y regresé encaramado en él. ET
asno pregunté para qué lo habian llamado.
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— ;Cémo? —exclamd el ruisefior un poco nervioso—. ;No se lo
dijo el mirlo? j Es una vergiienza! | Es increible!

— jVete, vete viejo pico amarillo —dijo el ruisefior encoleri-
zado— y no vuelvas a presentarte delante de mi!

— jHasta pronto, sefior comandante! —dijo el mirlo con acento
burlén. Nos veremos durante el juicio, pues seré testigo del sefior
Cuelillo.

Luego, volviéndose, dijo con mucha cortesia:

— jHasta pronto, sefior Cuelillo!

— Diseculpe, sefior, —dijo el ruisefior también con cortesia, pues
se habia aplacado un poco su furor contra el cuclillo, pero no se atre-
via a confesarlo, por temor de que se burlaran de él—; ahora que se
ha retirado ese insolente pico amarillo, podemos discutir con tran-
quilidad.

El cueclillo replicé secamente:

— 81, pero un juez no basta. Se necesitan varios y por otra parte
es preciso saber si esos que estdn alli querran servirnos de testigos.
Para empezar, me propongo tomar por testigos al Mirlo, al Zorro, al
Perro y al Gato y por abogado al Chimpancé.

— jAh!, jah! —dijo el ruisefior—, ;de modo que el sefior Cu-
clillo eree que me ganard de mano? Pues yo tendré un abogado més
ducho que el suyo y mis testigos serdn mas astutos.

Tomo por abogado al Papagayo y por testigzo a la Urraca, al
Cerdo, la Vaca y al Avestruz.

— Parece que me olvidan —dijo el asno. Mis colegas seran el
Orangutén, el Gorila, el Maecaco, una Pulga y su respetable marido
el Piojo.

— El Piojo es un animal que resultard muy fastidioso. Lo mismo
digo de su mujer. ’

Pero, en fin... —dijo el Cuelillo.

— Cuento con ustedes —dijo el asno, que seria Juez Principal.
Sefiores: mafiana a las ocho deben encontrarse ustedes junto al roble
que estd cerca de la encrucijada de los Monjes Calvos.

Al dia siguiente todos los animales se reunieron alrededor del
oran roble. Era un dia de sol magnifico. Los jueces, envueltos en man-
tos ribeteados de armifio se sentaron en las ramas més altas; los tes-
ticos eran personas acaudaladas. Vestian trajes suntuosamente bor-
dados de oro y de plata. Los abogados, de aire grave, se pavoneaban
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para que les admiraran el bello traje negro y la linda corbata blanea.
Bl ruisefior medio pelado habia ido a casa del emplumador para que
le pusiera plumas nuevas donde le faltaban. Lia operacion fué asi:
ante todo, el emplumador lo puso en un gran balde para jabonarlo de
pies a eabeza; luego tomé una tenacilla al rojo para quemarle todas
las plumas viejas. Una vez quemadas las plumas, el emplumador untd
todo el cuerpo del ruisenor con cola fuerte, perfumada de rosa y
de lilas. En seguida le pregunté qué color de plumas preferia.

— Negro, sefior, —contest6 el ruisefior. Terminado el emplumado,
fué a una gran roperia donde se compréd un lindo traje sastre y, luego
de vestirselo, se dirigié hacia el lugar de la cita. ;

Entre tanto, el senor Cuclillo no perdia el tiempo. Fué a com-
prarse brillantina, un poco de polvo y un poco de ‘‘rouge’’ porque
como la noche anterior habia sufrido indigestion, se hallaba muy palido:
Enseguida fué a ver a la modista de su mujer y le preguntd si tenia
un lindo vestido para ella. La modista dijo:

— Llega a tiempo, sefior. Acabo de recibir un magnifico vestide
rojo eon lindo einturén azul, que sentaria admirablemente a su sefiora
esposa. 3

— ; Cuénto vale? —pregunté el cuelillo.

— 850 francos, senor.

— i Es muy caro!, —dijo el cuclillo.

—— Nada de eso, sefior: es ‘‘ecrepe’’ de China puro; viene de las
Indias —dijo la modista.

— Pero, sefiora, me parece que usted se equivoca un poeo —idijo
el cuclillo. Quisiera saber si...

La modista le interrumpio:

— iDecidase de ‘una vez, seiior! ;Quiere usted llevar o no el
vestido? No tengo tiempo para perder.

— Bien; lo llevo —dijo el eueclillo; y se lo 1levé.

Fué a ver a su sastre y comprd un traje de prineipe, bordado de
oro y de plata. Luego, al pasar delante de una armeria, vi6 la espada
de Carlomagno que se hallaba en venta. Entré y pregunto el precio.

— Sefior —dijole el comerciante—, esta espada vale nueve mil
francos oro. No le sorprenda el precio porque es la verdadera y finica
espada de Carlomagno. Esa que ve ahi, es Durandal, la espada de
Rolando, el piadoso caballero y paladin valiente.

Vale 8.999 francos y es muy sélida. Aquella es la de. ..

— No; me gusta esa que seglin usted es la espada de Rolando.

— Aqui estd; pero le juro por el cielo que. ..
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— jBasta, basta! —dijo el euclillo. Tomé la espada y regresé a
su casa cargado como un burro.

Antes de abrir los paquetes volvi6 a salir con su mujer para
hacer algunas compras mas, y nuevamente de regreso, los dos se vistie-
ron. Durante cinco minutos, por lo menos, se pavonearon y luego se pro-
pusieron ir a la cita caminando, como en un paseo. Pero al mirar la
hora en el reloj de pared, el sefior Cuclillo diose cuenta de que mo
tendria tiempo de ir a pie, pues eran ya las ocho menos euarto y né-
cesitaba media hora para trasladarse a la encrucijada de los Montes
Calvos. Resolvi6 entonces tomar un auto.

Cuando llegaron el sefior Cuclillo y su mujer, todos estaban ya
instalados y discutian : :

— Opino que el sefior Cueclillo tiene razén, —decia el mirlo,
mientras la urraca exclamaba :

— jDe ninguna manera, amigo Mirlo! El sefior Cuclillo no tenia
razon alguna para insultar al honorable sefior de Ruisefior. :

— jCéllense! —ordené el juez principal. Va a empezar la au-
diencia. Segin las reglas corresponde que hable primero el de mayor
edad. Hable, sefior Ruisefior.

El Ruisefior (reprimiendo la ira). — Voy a decir la pura verdad.
Me paseaba tranquilamente, entonando algunas cancioncillas de la in-
fancia, cuando este jovenzuelo sin seso, me dijo: ‘‘;Monje calvo!:
canta como un pingiiino; y yo canto mejor que usted, pajaro pelado’’.
Y agregd toda clase de injurias. Liuego me dié6 un furioso picotazo,
pero, felizmente, no me hizo caer (agregé el Ruisefior, con orgullo).

El Macaco (juez; con vivacidad). — Sefior: es prohibido insultar
al cuelillo. Usted no debi6 llamarlo ‘‘jovenzuelo sin seso’’. Le retiro la
palabra. Ahora le toca hablar a usted, sefior Cuelillo, y espero que lo
hara méas correctamente que el sefior Ruisefior.

El Cuclillo (con acento firme). — Sefior: le agradezeo mucho
sus palabras a mi favor. Sefior Juez Principal: ;quiere hacer ecallar
a ese sefior que impide que me escuchen?

El Asno (juez principal. Agitando la campanilla). — jCallese,
sefior Ruisefior! No se puede oir lo que dice el sefior Cuelillo. jSi-
lenecio !

El Cuclillo. — Era a eso de las cuatro de la tarde cuando vi a
este gran personaje paseandose y diciendo que cantaba mejor que
cualquiera del mundo y que todos los que sostuvieran lo contrario
debian ser sometidos a la prueba del hierro caliente.

No pude menos que indignarme. Luego, por haber dicho al rui-
sefior que ya no tenia plumas en la espalda, recibi un formidable



picotazo que me hizo caer. Me duele todavia ¥, si ustedes no lo creen,
pregunten a mis testigos.

El Zorro (testigo del sefior Cueclillo). — Lo que acaba de decir
el sefior Cuelillo es la pura verdad. Y si me permiten, voy a formu-
larles una pregunta: ;jcreen que un cuclillo joven pudo dar un pico-
tazo a un ruisefior viejo sin hacerlo eaer, sin hacerlo sangrar? ;Y
creen que el sefior Cuclillo pudo caer por un picotazo del sefior Rui-
sefior ?

El Asno (juez principal). — Creo que no. jSefiores testigos!:
pidan la palabra més a menudo pues no se les entiende. j Sefior Cerdo!,
deje de gruiiir de una vez. { Esa no es manera de hablar! Sefiora Vaca:
i Basta de mugir! Y exprésense con claridad. Sefior Chimpancé: jBas-
ta de muecas!

El Cerdo (testigo del sefior Ruisefior). — Pero, onrrr, onrrr. Esta
comedia no me gusta nada. Preferiria estar en mi casa, onrrr, onrrr.

El Asno (juez principal). — Bien; en vista de que nadie pide
la palabra, fallo condenando al sefior Cuclillo a la horca y al sefior
Ruisefior a dos afios de prision. Queda levantada la audiencia.

La multitud de amimales. — jNo! {No! {No queremos que el
senor Cuclillo sea ahorcado! {No! jNo!

Pero los gritos se ahogaron instantaneamente a causa de la llegada
de la policia. Los agentes de policia, soberbios dogos, corrian de un
lado a otro para impedir que la multitud se precipitara sobre el sefior
Ruisefior, que no sabia por donde escapar, mientras el sefior Cuclillo,
encaramado en una rama, contemplaba el espectaculo.

v

Por fin se restablecié la calma y el juez prinecipal declard, con voz
un poco trémula porque tenia miedo de la muchedumbre y no estaba del
todo tranquilizado:

— Sefiores: yo... yo pienso que... el Se... Sefior Cuclillo es
tan culpable como el Sefior Rui...seflor, que no debié decir las cosas
que ha... ha... dicho; el sefior Cueclillo tampoco debid... debié...
proferir injurias... jurias contra el sefior Ruisefior... El sefior Rui-
seflor sufrird. . . frird seis meses. .. ses de cércel y el sefior Cu... cu...
clillo. .. también —terminé diciendo con un gran suspiro de alivio.

En ese momento pasé por los aires una paloma llevando en el
pico tres gajos de olivo. Al volar sobre el sefior Ruisefior le dejé caer
una ramita entre las patas; hizo lo mismo con el sefior Cueclillo y con
el sefior Juez Principal.



Todos los circunstantes echaron a correr creyeron que se trataba
de bombas, todos menos los sefiores Ruisefior, Cuclillo y Juez Prin-
cipal, que se quedaron perplejos. Subitamente una idea cruzd por la
mente del joven Cuclillo, que dijo al Juez Principal y al Ruisefior:

— Me parece que comprendo por qué esa paloma dejé caer estos
gajos de olivo, que todos creyeron que eran bombas arrojadas desde un
aeroplano. En mi'opini(’)n significan que debemos perdonarnos y vivir
como buenos amigos.

— Si... yo... también... ereo lo mismo, —dijo el Ruisefior
balbuceando, pues no siempre se atrevia a decir francamente lo que
pensaba. Su mirada se fijé en el gajo de olivo, y continué, con acento
més firme: El sehor Cuclillo me perdonara mis injurias y yo le per-
donaré las suyas.

— Se las perdono de todo corazén, sefior Ruisefior —replico el
Cuelillo—, y le pido permiso para llamar a todas las personas que han
huido. jSefiores abogados, testigos, jueces, auxiliares! i Vuelvan todos!
—grité con toda la fuerza de sus pulmones.

Todos volvieron y participaron en la Gran Reconciliacidn.

El sefior Cueclillo continudé haciendo el bien y el sefior Ruisefior,
convertido en su mejor amigo, procurd imitarlo.
Y vivieron siempre en paz.

Nadine ROUBAKINE.



LA REFORMA ESCOLAR EN AUSTRIA (*)

Antes de entrar en detalles de los aspectos de la reforma de la
escuela primaria austriaca, verdadero tema de este articulo, nos per-
mitiremos aludir a ciertos problemas de orient;eién general que pueden
servir, tal vez, para indicar el eseriipulo y cuidado que han tenido en
la administracién austriaca para tratar problema de tanta trascen-
dencia. Es que la reformu austriaca, justamente denominada Reforma
Gloeckel, tuvo que luchar con miltiples trabajos, dada la radical trans-
formacién que debia sufrir la educacién nacional.

1° El problema dz la retribucién del profesorado fué afrontado
con nitidez, puesto que los honorarios del magisterio estaban, de un
modo injusto, muy por bajo del que tenian en general los funciona-
rios, prestandose también atencién al modo de jubilar a los elementos
del magisterio, de manera que tuvieran justa recompensa en metilico
v honores aquellos que hubieran cumplido fielmente con sus deberes;
asi perecibian el 90 % deé lo que devengaban en activo, mucho mis, desde
luego, de lo que recibian antes como jubilacion.

Los maestros entran con un estipendio minimo, que es elevado
gradualmente cada dos afios, en forma tal que cuando tiener 36 afos
de servicio, edad de la jubilacién, sus haberes estin més que doblados.
En el distrito de Viena, los haberes mensuales de los profesores de en-
seflanza primaria (en schillings austriacos) se inician con 209.50, que
a los veinte afios de servicio se convierten ya en 399.50, para terminar en
541.50 cuando finalizan su carrera. Lios honorarios no son iguales
en todos los Municipios, ni para toda clase de trabajo. Los profe-
sores de enseflanza de un grado superior ganan més, llegando a termi-
nar su servicio con una paga de 601.50 chelines mensuales. Las pro-
fesoras de costura, por ejemplo, ganan menos. Cuando el maestro se
encarga de ciertas asignaturas o se le designa para cometidos especiales,
recibe un aumento en su paga, proporcional a la importancia de la
comision.

(*) Parte principal de un estudio del profesor Backheuser, de la Escuela Politécnica de Rio

de Janeiro, publicado en “La Escuela Unica” volumen N¢ 312 recién aparecido, de la
“Coleccién Labor™. (Reproduccién autorizada).
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2¢° Existen profesores especializados en Gimnasia y Eduocacion
fisica, Dibujo, Musica y Canto, y trabajos manuales.

3¢ El Consejo de educacién tiene una organizaeién muy democratica
y estd compuesto por 109 miembros. Lo preside el mismo prefecto (bur-
go-maestre), y lo integran: 40 miembros elegidos por el Consejo Mu-
nicipal, 30 por el Senado de la ciudad y ademas los directores de los
diversos departamentos de la ensefianza —primaria, secundaria, téenica
y superior— representantes administrativos (inspectores) de la instrue-
cién religiosa catdlica, protestante e israelita, ocho delegados de los es-
tablecimientos secundarios, comerciales e industriales, diez delegados
de la ensefianza primaria y un médico escolar.

4 Toda la ensefianza esté fiscalizada por un numeroso euerpo de
inspectores especializados, existiendo asi inspectores no sélo para la
enseflanza primaria en general, sino también para el dibujo y gimnasia
y las eseuelas profesionales y de perfeccionamiento.

5° Lia ensehanza de la religion se da en todas las escuelas dentro
del horario escolar, no obstante estar separado el Estado de la Iglesia
y haber sido realizada la reforma por elementos del partido social-
demdéerata, que se caracteriza por haber defendido siempre la libertad
de conciencia. Sin embargo, las notas obtenidas en las clases de Religion
no influyen sobre el juicio en conjunto de los trabajos del alumno. Por
otra parte, la ensefianza religiosa no es obligatoria para los nifios cuyog
padres declaran expresamente que no la desean.

En el momento de dar esa instrueccion religiosa, las clases se sub-
dividen segtin los tres prineipales grupos de creyentes, a saber : catdlicos,
protestantes y judios, y no hay oraciones colectivas en alta voz al co-
menzar y finalizar las clases.

6° — La llamada ‘‘educaciéon sexual de los nifios’’ preocupéd tam-
bién a los reformadores. Como se entablé un vivo debate en la prensa
y aun en los comicios sobre este asunto, el Gobierno resolvié proceder
a una encuesta entre personas competentes e interesadas en dicho pro-
blema —médicos, padres y pedagogos de renombre—, y el resultado es
gue al final fué declarada esta cuestién ‘‘peligrosa’’, e incluso inadmi
sible en las escuelas.

Estos detalles de orden genérico que acabamos de dar sobre el modo
de resolverse ciertos problemas educativos, muestran el demoeratico celo
de las autoridades austriacas, obligadas tal vez a ello por la propia opi-
nién publica que se mostré vivamente interesada por la reforma, ha-
biendo partido en pro y en contra y originando animadas discusiones
en los diarios y revistas de cultura general.

Lo primero que llama la atencién del visitante de las escuelas
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primarias vienesas es la inexistencia de clases con excesivo nfimero de
alumnos. Anteriormente, el término medio de alumnos que concurrian
a cada clase era de 45, pero en la actualidad ha descendido ese niimero
a 30. El profesor puede asi prestar atenciéon cumplida a todos los dis-
cipulos. Por otra parte, fueron suprimidos los establecimientos gigan-
tescos con tipo de cuartel o carcel.

Por doquier se ven flores; en las ventanas, mesas y estanterias de
las aulas.

Grabados, cuadritos o trabajos realizados por los alumnos adornan
los muros.

Ya no existe el alto estrado desde el cual el maestro ‘‘predicaba’
sus lecciones, disertando con altaneria, y su mesa se confunde ahora
con la de los discipulos y tiene su mismo aspecto. Lios pupitres no tienen
la antigua hechura ni se hallan dispuestos en hileras uniformes.

i Méas vida, més libertad! La colocacién en forma de semicirculo
permite que los alumnos se vean, observen y se animen mutuamente.
Para ellos, el maestro es mas bien un amigo que un superior.

El nifio trabaja por si mismo, estimulado por el profesor y no

‘‘guiado’’ por él o, por lo menos, a él subordinado. Es la transfor-
macién del Lernschule (escuela de aprendizaje) en Arbeitsschule (es-
cuela de trabajo).
. Mientras se fatiga menos la memoria, se desenvuelve més la obser-
vaeién y, de este modo, el nifio va adquiriendo un ‘‘conocimiento pro-
pio’’ y sabe de la vida y las cosas que le rodean. El “‘;por qué?’’ tan
habitual en labios infantiles no le estd prohibido, sino, al contrario,
estimulado.

Ahora los alumnos de las escuelas vienesas, como dice uno de sus
observadores, ‘‘aprenden jugando’’; pero ese juego es altamente peda-
gbgico, porque el maestro obtiene el maximo provecho, haciendo que
surjan problemas‘ cada vez mas dificiles que ha de resolver la clase.
Habitudndose a encararlos de frente para solucionarlos, el pequeifio
aprende a ser independiente, a tener confianza en si mismo y a adquirir
el valor suficiente para resolver, mas tarde, su vida normal de hombre.

Es preciso —dice Gloeckel— ‘‘que tengamos siempre de la vida
escolar el mejor recuerdo. Los libros de lectura no deben ser, por eso,
““‘4ridos medios de ensefiar’’. Y con esta finalidad fueron sustituidos
por numerosos libritos bien presentados y alegres: cuentos, novelitas,
narraciones, todo lo que puede despertar la atencién e interés de una
clase. ‘

1 Gobierno facilita gratuitamente los libros y el material de en-
sefianza, tanto a los alumnos ricos como a los pobres, porque en la
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escuela piblica todos deben ser tratados como si disfrutaran de la misma
posicién social, en demoeratica igualdad. La cantidad destinada a tan
grandes gastos es obtenida por impuestos especiales que recaen sobre
toda la poblacion.

Quien hoy visita a Viena, ve, en cualquier momento, en las calles,
jardines, establecimientos ptublicos, fibricas y grandes almacenes, gru-
pos de alumnos conducidos por sus maestros en ‘‘excursiones educa-
tivas’’.

Caeran las rigidas y altas paredes del edificio escolar para que el
nifio se mueva en su mundo propio. La escuela austriaca no es —dice
su reformador— una ‘‘enemiga de la vida’’.

Lia ensefianza primaria en la region vienesa —y casi en toda
Austria— sigue hoy los métodos modernos, tanto en sus dos partes
principales: Volkschule y Burgerschule, como en los establecimientos
especiales: Hauptschule y las escuelas téecnicas y profesionales.

La ensefianza es obligatoria durante ocho afos, de los cuales los
cineo primeros constituyen la escuela primaria propiamente dicha
(Volksschule), y los tres tltimos, la escuela que aqui llamariamos com-
plementaria y alli denominan urbana (Burgerschule). Ademés de eso,
existe para la infancia las llamadas Hilfsehulen y el original e intere-
sante tipo escolar, que se llama Hauptschule, al que, por otra parte,
debemos referirnos.

La reforma fué implantada poco a poco. El 4 de julio de 1919, el
entonces subsecretario del Ministerio de Instrueeion, sehor Otto Gloeckel,
invité a una reunién de personalidades de la ensefianza primaria (pro-
fesores e inspectores), exponiéndoles sus proyectos y solicitando una
inseripeién voluntaria de los que quisieran tomar parte en la experi-
mentacién del decreto oficial.

En seguida se apuntaron 156 maestros, que iniciaron, eon regula-
ridad, frecuentes reuniones, congregando, ‘‘para estudiar’’, a los pro-
fesores, segtin las clases que dictaban. Al mismo tiempo Gloeckel en-
tregaba a una comisién encargaba de la Reforma'y perteneciente a la
Direceién de Ensefianza, el estudio de un ‘‘plan de trabajo’’ para esas
clases experimentales. En el Otofio de 1920 comenzé en Viena una
practica mas amplia, comprendiendo no sélo los primeros cursos, sino
también las 3% 4* y 5% clases. Ese ano de 1920 asegurd6 los puntos de
vista pedagdgicos y metodologicos de la reforma de la ensefianza en las
escuelas primarias, y luego fué creciendo el ntimero de ‘‘voluntarios’’,
sobre todo a raiz de las discusiones entre la Asociacién catélica de pro-
fesores (Katholische Schul-und Erziehungsorganisation Oesterreichs)
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v la Asociacién de la Escuela Libre de los Amigos de los Niiios (Freie
Schule Kinderfreunde). :

Para la preparacién del magisterio, que habia de trabajar segin
los nuevos métodos, presté muchos servicios el ‘‘Instituto Pedagégico
de la ciudad de Viena’’ (Paedagogische Institut der Stadt Wien).

Asi pasb la ensefianza a ser dada por los métodos modernos, no
solamente en las clases y escuelas ‘‘experimentales’’, sino en todas aque-
llas que lo deseasen, quedando en libertad los que quisieran ejercer su
magisterio para optar entre los antiguos y nuevos procedimientos

El fundamento de esos nuevos procedimientos de ensehanza tuvo
en Austria dos principios fundamentales: la ensefianza global, asociada
(Gesamtunterricht) o aquella que surge de un centro de interés (Stam-
munterricht), o sea los principios de concentracién o de irradiacion

Nos seria imposible, en este tnico articulo, reproducir aquellas
notas que son indispensables para el conocimiento de la ensefianza hoy
en curso y de sus lemas fundamentales que pueden ser encontrados en
“Entwurf von Arbeitsplaenen fuer den Gesamtunterricht in den vier
Schuljahren der Volksschule’’ publicado por el Gobierno austriaco y en
uso en las escuelas de aquel pais. Basta decir que la ensefanza se da
con programas rigidos dentro de horarios limitados.

Incluso en lo que podriamos llamar ‘‘escuelas complementarias’’,
destinadas especialmente a una mayor intensidad en ciertas asignaturas,
se efectiia una ensefianza global, debiendo hacerse entre los maestros
de diversas disciplinas, ciertos cambios que permitan un mejor acuerdo
para el mayor provecho de sus alumnos.

En las escuelas complementarias se ha prestado la debida aten-
¢ién a la ensefianza experimental de la Fisica y la Quimica, utilizando
el mas sencillo instrumental por ellos mismos fabricado.

Con frecuencia, y gracias a la esplendidez de los padres de los
alumnos, ese material se enriquece considerablemente.

Lia moderna téenica de ensefianza recomienda —como se acentia
en el reglamento austriaco— que debiendo darse especial desenvolvi-
miento” al espiritu de iniciativa del alummno, es conveniente que el
maestro evite las explieaciones anticipadas sobre cosas que han de es-
tudiarse; debe reservar sus facultades oratorias para esclarecimientos
posteriores a la observacion del hecho o fenémeno y como respuesta a las
interrogaciones de sus diseipulos.

: Para estimulo de éstos, el profesor debe mantener en continua
exposicion los mejores trabajos, recomendindolos con frecuencia por
medio de repetidos encargos a las diversas clases. Al mismo tiempo,
para conseguir una favorable emulacién entre las escuelas, en salas y
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- eorredores del Departamento de Ensefianza, se exhiben en armarios y
vitrinas adecuadas, y con el mismo caracter temporal, los mis carac-
teristicos productos de las escuelas.

En todas las escuelas complementarias se hace un amplio estudio
del dibujo, especialmente en las clases ‘‘de los més capacitados’’ (Be-
gabtenklassen).

Ademas, en todas ellas hay eiertos trabajos précticos (madera,
metal, encuadernacién y tipografia) para los ninos, y labores domésticas
(costura, cocina, lavado y planchado) para las nifias.

Tampoco se descuida el estudio de la caligrafia; pero dando menos
importancia a la eseritura gética que a la latina, y procurando estimular
los instintos artisticos de los nifios, invitindoles a ilustrar en colores
las piginas de sus cuadernos.

En las escuelas eomplementarias se dan lecciones de dactilografia
‘v estenografia, y también de la lengua internacional esperanto.

En cuanto a Miusica se desarrolla el canto coral, con acentuado
predominio de las caneiones populares (Volkslieder); pero también
aprenden los nifios a tocar algunos instrumentos, especialmente el vio-
lin, por su caracteristica misién en la composicién de las orquestas.

La gimnasia no se practica en las escuelas austriacas al modo anti-
2uo, con meros ejercicios corporales, sino con cierta elegancia, con vistas
a la formacién del eardcter y la voluntad. En las escuelas hay piscinas
para la natacién y campos de deportes para distintos juegos, atletismo,
ete. Se realizan juegos colectivos acompanados de canticos.

Lia situacién especial de los nifos de tipo cerebral subnormal o su-
pernormal fué atendida con earinio por la reforma escolar austriaca.
Son seleceionados en grupos, de modo tal, que siempre pueda encon-
trarse la uniformidad mental de las clases. Ademis de esas clases
especiales en cada escuela, hay en Viena escuelas independientes sélo
para defectuosos (Hilfsschulen). Estas elases, aunque s6lo tienen 15
alumnos, se clasifican en tres grados: muy atrasados, medianamen-
te atrasados o poco atrasados. También se mantienen establecimientos
especiales para ciegos y sordomudos. ;

En la Hauptschule la finalidad es promover el aprovechamiento
de la mayor capacidad de los supernormales, que son también destacados
de las clases corrientes, para no ser perjudicados ‘por la marcha, para
ellos demasiado lenta, de los estudios. En el departamento de super-
normales de esas Hauptschulen, los alumnos pueden realizar en cua-
tro y ain en tres afios, el curso en que emplean cinco los alumnos
normales. :

Gracias a esas medidas de uniformidad en las clases y a los propios
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y nuevos métodos de enseflanza, disminuyé sensiblemente el ntmero
de repetidores; flagelo, como se sabe, de las escuefas donde no se ha
realizado ese ideal de uniformidad. El ntmero de repetidores, que de
1916 a 1920 se mantenia en un 13 %, fué descendiendo con rapidez,
hasta ser, en los altimos tiempos, de menos de un 6 %.

Hay en Viena muchas clinicas escolares para criaturas fisicamente
defectuosas. Iriamos muy lejos si quisiéramos detallar en su conjunto
los servicios de higiene infantil, que ocupan en las reformas austriacas
lugar tan preponderante. Baste esta ligera referencia para indicar nues-
tro deseo de no dejar esta cuestion de lado.

La radical reforma de métodos y procedimientos de ensefanza
hizo que el Gobierno cambiase casi totalmente su literatura escolar. El
Estado entré en combinacién con una importante casa editorial, siendo
abandonados todos los antiguos compendios ‘‘clésicos’’ y encargados
nuevos libros didécticos a personal competente, escogido, por lo eomiin,
entre los mismos profesores de la ensefianza primaria, que aprovechaban
asi la practica adquirida en los anos de ‘‘experiencia del sistema’’.
Eseritos con partieular euidado, de-esmerada y artistica impresion, los
libros escolares de Viena son perfectos desde los puntos de vista material
e intelectual, ademds de elegantes y bien presentados. Cubiertas en
color y abundantes dibujos e ilustraciones completan ese notable con-
junto. También constituyé el Gobierno austriaco, bajo su directa res-
ponsabilidad, una biblioteca escolar de algtinas decenas de volimenes
dignos de ser hojeados.

Al terminar este sucinto examen de la reforma de la ensefianza
primaria en Austria, basindonos en datos recientes, podemos ya ima-
ginar hoy los nuevos progresos que alli se han realizado, porque cada
nueva Memoria anual que llega a nuestras manos revela una acentuada
evolueion Hsto no es de extranar, porque como dice el mismo Otto
Gloeckel en umno de sus trabajos (Die Entwicklung der Wiener Schulwe-
sens) ‘‘la Reforma no puede considerarse como terminada, porque cuanto
més el educador y el maestro aprenden a leer en el alma del nifio tanto
mayor es la coaccién sobre el pedagogo para perfeccionar los métodos
de ensehanza. . .

“Todo el esfuerzo actual del magisterio austriaco se basa en el
deseo de transformar la vieja escuela en una comunidad de trabajo y
vida’’ —dice también el mismo Otto Gloeckel, a quien presentamos desde
aqui el homenaje de nuestro sineero entusiasmo.

Everardo BACKHEUSER.



LA ESCUELA DE KRAHERWALD

La escuela de Kriherwald, en Stuttgart, es una de las més intere-
santes instituciones escolares nuevas de Alemania por cuanto constituye
una demostracién viviente de la importancia de la cooperacién de los
padres en la actividad escolar de sus hijos y de la posibilidad de in-
troduecir métodos nuevos en el sistema escolar oficial sin grave rup-
tura con la tradicion,

La historia de esta escuela es poco comin. Su fundador y director,
Friedrich Schicker, era hace diez anos un joven maestro en una de
las escuelas infantiles fiscales de Stuttgart. Su clase de nifios de nueve
afios de edad llegé a ser una pequefia comunidad cuyo ordenado ré-
gimen no dependia de la disciplina impuesta, sino de la confianza, de
la cordialidad, y de cierto sentido de la responsabilidad individual.

En una ocasién en que Herr Schicker tuvo que realizar un viaje
de una semana no vacilé en confiar el grado a los mismos alumnos, y
los nifios asumieron la tarea de mantener la disciplina y proseguir el
trabajo escolar durante la ausencia de su maestro. Hsa confianza re-
sulté plenamente justificada: en el curso de la semana los nifios se
comportaron exactamente como delante del maestro.

Un educador de ese cardcter debia llamar la atencién de los padres.

Desearon éstos que sus hijos permanecieran bajo la direccién de
Herr Schieker por mayor tiempo que el que permitia el plan escolar
es decir, aun después de la fecha en que debian ingresar en las escuelas
secundarias. Las autoridades escolares accedieron, por excepcién, a
ese deseo.

Obtenida esa concesi6én, resolvieron poner en préctica en seguida
el proyecto de construccién de un edificio escolar. El sefior Schicker
observé que dada la depresién financiera de la poblacién alemana, los
‘padres no podian costear por si solos un gasto tan grande como el de
un edificio. Sin embargo, se consiguié reunir en poco tiempo, por suserip-
ci6n, la suma necesaria. Lios padres, ricos y pobres, contribuyeron con
crecidas o modestas sumas de dinero, y aquellos que carecian de ocu-

pacion, contribuyeron con su trabajo personal. Los alumnos colaboraron
también.
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En 1925 se di6é término a la construceién del edifieio, dotado de
mobiliario y material escolar moderno y un jardin. Se levanta a la
linde del Kriaherwald, bosquecillo en la ladera de una colina préxima
a Stuttgart. ‘

Uno de las caracteristicas originales de esta escuela es la de ser un
semi-internado pues los nihos permanecen en ella durante el dia,
haciendo vida en comun fuera de las horas de clase. Asi se desarrolla
el sentimiento de la vida social. De tal manera Alemania posee una
escuela oficial que ofrece todas las ventajas de un Landerziehungsheim.
En ciertos respectos es atn superior a esta institucién pues los nifios
no estan apartados de la influencia de sus hogares, v, a diferencia del
Landerziehungsheim, esta escuela es accesible a nifios de todas las
clases. Lia enseflanza es gratuita y el costo de la comida es pagado por
los padres de acuerdo con los recursos de que disponen. Por lo menos
la tercera parte de los alumnos pertenecen a la clase obrera y Herr
Schieker procura mantener siempre esa proporcién. La escuela es para
ambos sexos y cuenta 144 alumnos.

Para habilitar a los nifios a ingresar en la escuela secundaria se
les ensefa idiomas extranjeros desde el comienzo del quinto afio escolar.
Lios maestros deben desarrollar el plan de estudios oficial, pero, al mis-
mo tiempo aplican métodos de ensefianza ‘‘creativos’’. Asi, en los pri-
meros cuatro anos escolares la ensefianza se basa en ejercicios ritmicos,
musica, dibujo y trabajos plasticos; en los dos afios subsiguientes, en
tareas que ponen en ejercicio la imaginacion y en los tltimos dos afios
en procesos intelectuales y en un fondo moral y religioso.

La preparacion intelectual alcanzada por esos alumnos y com-
probada en el examen de ingreso a las escuelas secundarias es marca-
damente superior a la que alcanzan los alumnos de las demds escuelas
fiscales que siguen los procedimientos de ensefianza tradicionales. Todos
los alumnos de esa escuela fueron aprobados en el examen secundario
de ingreso, no obstante el hecho de que Herr Schieker se niega a
impartir una preparacién especial para los examenes.

Apartada del bullicio y el trdfago de la ciudad, la escuela parece
una isla de paz y de armonia. Lo que mas sorprende al visitante es su
ambiente de calma casi solemne, a pesar de su laboriosa vida. Los nifios
trabajan con seriedad de hombres de ciencia en los laboratorios y eomo
artistas en los ‘‘estudios’” porque su trabajo es individual y creador.
Esa misma dedicacion manifiestan en sus juegos y actos de fiestas esco-
lares. Viven plenamente en todo lo que hacen porque la escuela se basa
enteramente en las facultades constructivas e inventivas del nino y su
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principal propdésito es desarrollar lo més profundo y propio de cada
alumno.

Los nifos representan escenas teatralizadas todas las veces que lo
desean. Casi todas las aulas tienen un tablado rodeado de cortinas
corredizas que puede ser empleado como escenario. Para estas repre-
sentaciones suelen ponerse trajes confeccionados por ellos mismos o por
los alumnos de afios anteriores y que componen un abundante vestuario
conservado en la escuela. Se reune un grupo de alumnos e improvisa
una comedia, ya presentando un tema que les es familiar, ya inventando
libremente. Hsas dramatizaciones espontaneas son de gran valor tanto
educativo como estético. Lias inhibiciones, los sentimientos de inferio-
ridad y las tendencias antisociales se atentian o desaparecen més fé-
cilmente por esas representaciones espontianeas que por las que han
sido cuidadosamente preparadas.

Esas facilidades de expresion personal y de libre desarrollo de las
facultades creadoras se han manifestado particularmente favorables
para los nifios neuréticos. Un ejemplo de ello se tiene en el caso de H.,
nifio de nueve afos, en quien habian fracasado todas las tentativas de
curar su neurosis mediante los métodos psicoldgicos. Se habia rehusado
a seguir la enseflanza en una escuela publica comiin, alegando ‘‘que per-
dia el tiempo’’. Fué enviado a la escuela de Kriherwald donde pronto se
revelaron y se desarrollaron sus extraordinarias aptitudes lingiiisticas,
ignoradas hasta entonces. Lios métodos de psicoandlisis y de psicologia
individual empleados por Herr Schieker produjeron la curacién com-
pleta.

En esta escuela los nihos neurdticos y retardados alcanzan con
sorprendente rapidez a sus compaifieros normales. La cantidad de
trabajo escolar que se exige a un niiio es s6lo el que puede realmente
hacer. En esa forma no se le disminuye la confianza en si mismo. Se
le permite también elegir el campo de sus actividades. El trabajo que
produce en esas condiciones tiene sobre él un efecto estimulante y
alentador.

El sefior Schieker ha obtenido resultados igualmente satisfactorios
con los nifios de caracter rebelde y de tendencias poco sociables. En el
tratamiento de correceion de esos nifios no se sigue métodos o reglas
‘determinadas.

Un ecaso tipico es el de un nifio de una familia obrera, en quien,
en parte por contraste entre la atmoésfera de cultura y bienestar de
la eseuela y las condiciones sordidas de su hogar, se habia despertado
la mania de causar dafo en las instalaciones de la escuela. Un dia sus
compafieros se quejaron al director de la suciedad en que se encontraba
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cierta dependencia de la escuela. El director adiviné quién era el
culpable, pero se limité a decir que él iria a efectuar la limpieza. Todos
los nifios protestaron y prometieron hacerla ellos mismos. El nifio cul-
pable se uni6 a sus compaiieros en la tarea de reparar el mal que habia
hecho, y desde ese dia tomé parte en la vida de la pequefia comunidad,
con un vivo deseo de ser util. Probablemente si el director lo hubiera
puesto en el caso de confesar su culpa, sélo habria conseguido acentuar
mas su desdén y su desconfianza para con la comunidad que lo acogia.
. A esa perspicacia intuitiva y profundamente benevolente de la psico-
logia de cada alumno, debe Herr Schieker gran parte de su buen éxito
para desarrollar la individualidad del nifio, sin cesar de prepararlo
para saber mas tarde ocupar su puesto en una sociedad que le exigira
inteligentes esfuerzos.

Renato ABERDAM.



LA ESPECIALIZACION DE LOS MAESTROS EN
LA ESCUELA PRIMARIA

Kl epigrafe o, méas bien, el contenido del asunto que considerare-
mos a continuacién, podria ser mejor ‘‘la especializacion de los maestros
dentro del actual programa de ensefianza primaria’’, entendiendo que
de esta manera explicaria suficientemente una innovacién que, si bien
cuenta ya con decididos partidarios en los Estados Unidos y en otros
paises, no ha sido sino como una execepeién ensayado en alguna escuela
de nuestra reptblica.

Segin J. y G. Dewey, en las escuelas norteamericanas de Gary, del
mismo modo que en las llamadas de ‘‘pelotén’’ (Platoon schools), la
especializacion de los maestros a cuyo cargo estin las diversas asig-
naturas del programa, asi como también la ‘‘rotacién’’ de los diversos
turnos que funcionan simultdneamente en un mismo local, ha permitido
resolver, en una parte en verdad bien considerable, el aspecto que
llamaremos ‘‘econémico’’ de la ensefianza primaria y elemental, segiin
se imparte, como es sabido, en determinadas localidades de los Estados
Unidos.

El tema ha sido tratado, entre otros, fuera de nuestro pais, por
Mr. H. M. Buckley, quien en ‘‘School Topics’’ aboga calurosamente por
su implantacién, enumerando las ventajas comprobadas por él en su
cardcter de inspector de enseflanza primaria. Empero, preferiremos
exponer aqui las observaciones recogidas al frente de nuestros propios
alumnos durante cuatro afios consecutivos, lo cual nos autorizaria —asi
por lo menos lo entendemos— para opinar con la autoridad que sumi-
nistran la prictica y la experiencia respecto de la ya mencionada
especializacion.

La innovacién se implanté aqui en Buenos Aires, con simple eca-
racter de ensayo, en la Escuela N° 1 del Consejo Eseolar 159, a iniciativa
de su actual director y consistia en lo siguiente: Existiendo en cada
turno de la escuela referida tres secciones paralelas para los sextos
grados, cada maestro debia dictar en su propia clase, asi como en las
dos restantes, una asignatura determinada, elegida libremente por él.
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Se entendia con ello que no sblo se ganaba en ‘‘interés’’ en cuanto a
dedicacion del mismo maestro, sino también en ‘‘economia’’ en cuanto
a esfuerzo, puesto que le permitia preparar el mismo asunto para las
tres secciones a su cargo, asi como el material de clase (ilustraciones),
perfecciondndolo como una necesaria consecuencia de la repeticién
obligada; y, més, todavia por el simple hecho de ilﬁpartir una ense-
flanza uniforme en los tres grados paralelos. Cabe agregar que la res-
ponsabilidad que de suyo implica la tarea del maestro al frente de su
grado, hacese mayor todavia cuando, a un aumento en el ntmero de
los alumnos se disminuye consecuentemente el de las asignaturas, no
faltando tampoco la natural emulacién que nace de la necesaria ‘‘com-
petencia’’ entre los maestros encargados de transmitir la ensefianza
en la forma referida.

Lias materias del programa que se eligieron en este ensayo fueron
Aritmética, Geometria y Ciencias Naturales, comprendiendo esta tltima
nociones de zoologia, botéanica, anatomia y fisiologia, quimica, fisica,
mineralogia y geologia, repitiéndose la experiencia, como ya se ha dicho,
por espacio de casi einco afios, sin que en todo este tiempo surgiera
inconveniente alguno que aconsejase su supresién. Hsta se produjo, sin
embargo, por razones legalistas, diremos asi, que adujo a la inspec-
cion téenica.

La especializacion llevada a efecto en la forma referida, al permi-
tir una mas directa y una mayor vinculacion del alumno con el per-
sonal docente de su escuela, establece al mismo tiempo una ttil y ne-
cesaria compensacién para aquéllos que, a causa de una desinteligen-
cia de eualquier orden con su maestro de aula, hallan de este modo la
oportunidad de manifestar sus aptitudes, de acuerdo con el medio y
las personas con quienes deben actuar.

Como se comprende sin ninguna dificultad, esta especializacién
puede ampliarse de acuerdo con el ntGmero de clases paralelas y de
asignaturas afines, haciéndose posible todavia la implantacion de cursos
completos que podrian abrazar o comprender el desarrollo de todo un
grupo de materias correlacionadas, en los distintos grados de una
escuela, a cargo también de un solo maestro. Asi, por ejemplo, tratin-
dose de aritmética, el maestro encargado de ensefiar este ramo del pro-
grama desarrollaria su curso en tres aflos —cuarto, quinto y sexto
grados— de tal modo que los mismos alumnos le acompafiarian, afio
por afio, hasta el egreso del nifio de la escuela. Entendemos que se
evitaria asi una dispersiéon sin provecho —al ganar la ensefianza en
unidad— y se obtendria al mismo tiempo la necesaria vinculacion en-
tre maestro y alumno, un mayor conocimiento de aquél hacia éste.
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No es posible tampoco olvidar que una parte considerable de
los alumnos que abandona la escuela primaria deberd ingresar de in-
mediato en la llamada segunda ensehanza, donde, segiin es sabido, ten-
dran que adaptarse a un sistema que difiere grandemente del de la
escuela que acaban de abandonar. No serd ya un solo profesor con
quien tendrd que ‘‘habérselas’’, sino con muchos con modalidades y
exigencias distintas, a las que —dura lex— deberd necesariamente so-
meterse. Con la especializacién, en cambio, el alumno habréd hecho su
pequetio ‘‘aprendizaje’’ que le permitird adaptarse sin grandes transi-
ciones a la nueva vida en que tendra que actuar.

El sistema o plan que encomiamos, abonado ¢como deciamos por una
experiencia de algunos afos, nos autoriza a agregar que, no sélo facilita
a la direccion de la escuela la fiscalizacién del trabajo docente, sino
que resuelve, en la medida de lo posible, la dificultad que apareja el
desarrollo de un programa como el de Ciencias Naturales en los sextos
grados que, en razon de su misma complejidad (recuérdese que com-
prende ocho ramos o asignaturas), malogra su ensehanza las més de
las veces, a causa de la divisién excesiva del trabajo, de la falta material
de tiempo para llevarla al debido término, ete. Cierto es que maéas
natural y légico seria comenzar por el cambio mismo del programa;
empero, nada se opone tampoco a que, entretanto, se ensaye el plan
que ahora preconizamos.

Deciamos que éste facilita la fiscalizacion de la labor del maestro
por parte del director, puesto que siempre serd mas facil seguir el
desarrollo de una sola asignatura, estando ella a cargo de un maestro
unico en los diversos grados de la escuela, que si su ensefianza fuera
impartida por varios a la vez.

Por lo demas, también es conveniente que el maestro halle por
este medio la oportunidad de cultivar determinadas predilecciones, en
lo que a los ramos del programa se refiere, puesto que se traduciran
siempre en un beneficio més en la ensefanza comunicada a sus alumnos.

En los Estados Unidos, de acuerdo con la tendencia a una mayor
simplificacion del sistema, se va hasta confiar la ‘‘inspeeciéon’’ de las
escuelas a profesores especializados en determinadas materias (lectura,
historia, ete.), tal ecomo acontece actualmente en nuestras escuelas de
la capital para el dibujo, la misica, ete.

Lo que valora en realidad todas estas tentativas en el campo de la
ensehanza primaria es, sobre todo, la posibilidad que abren a un per-
feccionamiento més avanzado todavia, segiin ocurre con las escuelas
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alemanas llamadas ‘‘Gemeinschaftenschulen’’, esto es ‘‘en comunidad”’’,
en las que se llega hasta suprimir el programa y el horario de clase,
dejando en completa libertad a los alumnos para que frecuenten o
asistan a las clases de su predileccién, asi como para intervenir igual-
mente en el régimen y hasta en el gobierno mismo de su escuela. Es
un hecho ya sabido que estas escuelas, originarias de Hamburgo, han
pasado a Berlin auspiciadas por la misma administracién piblica.

Armando C. LOPEZ.



TEMAS DE CONFERENCIAS PEDAGOGICAS EN
LA ESCUELA N° 16 DE MISIONES

Fundamentos

La insuficiencia en nuestros medios es, a veces, acicate de nuestra
accion superior. El maestro de campafia tiene que vivir de su cultura
adquirida, como de una reserva que fuera para su espiritu lo que son
los elementos pléasticos para el organismo fisico. También la razén de
la insuficiencia intelectualista del medio primitivo nos obliga a poner
en tensién nuestro pensamiento, fortaleciéndolo con la irradiacién de
su propia fuente.

Corresponde al maestro que trabaja en los medios rurales la difi-
cil tarea de conservar lo que adquirié y el esfuerzo, més difieil ahn,
de mantener la integridad de su cultura en un medio donde lo que
llamamos ecivilizacién no es a veces mas que un reflejo lejano, y en
donde los poderes y fuerzas fisicas materiales que le rodean, llegarian
a disolver la cohesién de su personalidad, de no estar su cornciencia
vigilante, en aptitud creadora.

Si la preparacion general y profesional ha de estar de acuerdo con
su alta funcién si las cualidades del educador han de mantenerse a la
altura de sus propésitos, tiene sobre si el imperativo que le impone
una aceién mas intensa, una preparacién mas completa y una voea-
cién mas decidida.

Desde luego, los medios que el maestro de campafia tiene para
realizar este anhelo legitimo de mantener y mejorar sus aptitudes de
educador son también inferiores y mezquinos.

No posee las mil sugestiones y los multiples estimulos que saltan a
la vista del colega que ejerce su funcién en los grandes centros. Para
contrarrestar los efectos negativos y anuladores que un ambiente de
precaria cultura nos ofrece, tenemos que esforzarnos en mantener
una energia mental superior, buscando en el trabajo asiduo e inteli-
gente, asi como en la cooperacién sincera de los colegas, el remedio con-
tra las fuerzas hostiles e inertes que son propias del ambiente campesino.

Por fortuna, una escuela que cuenta con numeroso personal como
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la nuestra, posee en su propio seno los medios para crear y sostener
una atmésfera moral e intelectual a la altura de nuestras aspiraciones.

El arte dificil de convivir en sociedad, para nosotros no lo serd
tanto, si en el erisol intimo de nuestra individual conciencia, quema-
mos las particulas sutiles de la vanidad y del egoismo; si descubri-
mos eomo norma orientadora de nuestra delicada misién, que el tra-
bajo fecundo y vital no recoge todos sus frutos sin el mutuo auxilio
y cooperacién. La escuela es una unidad. Su organismo es algo indiviso,
total. Cierto que la divisién del trabajo, asi como la distribucién de ta-
reas, es indispensable a su desenvolvimiento, pero esta misma variedad
de funciones estd indicando el nexo que debe unificarlas, para que el
organismo escolar no se resienta de la falta de ritmo y armonia.

Y bien, ;eomo se mantiene esa unidad? Por la comprension exacta
de los problemas, necesidades, orientaciones y anhelos que dan su ra-
zdn de existir a la escuela. Esto no se puede realizar aisladamente. Cada
maestro, junto con su accién individual en el aula, proyecta sus voli-
ciones a un mds allé que no es el recinto del salon, que no es tampoeo
la ejecucién de sus deberes diarios como educador. Tiende su vista
generosa al espacio y percibe la obra de sus ecompaiieros, a los que ab-
sorben los mismos deseos y las mismas preocupaciones.

Lo que anulaba al maestro tradicional era su soledad, su aisla-
miento. La escuela que era la proyeccion de su capacidad, sufria del
mismo mal; apocamiento, normas gastadas, inercia. El nifio era to-
mado de una manera dogmatica y simplicista. Se le imponian los mol-
des rudimentarios que la sociedad exigia imperativamente; era en con-
secuencia, considerado como una entidad, sin econtenido vital.

Hoy no podemos acatar estas pragmaticas. Nuestra conformidad
con métodos o sistemas de otra época seria el toxico de nuestra accién
profesional.

Y si no, mirad alrededor: Todo se renueva, todo parece marchar
hacia nuevas formas. El momento histérico se caracteriza por su dina-
mismo apasionado, nervioso. Hay formas y férmulas tradicionales que
se disgregan. Pero lo constructivo debe tener un saldo favorable. Deben
surgir expresiones vitales, de una belleza y de un humanismo superior.
Los- que no se ponen a tono con el tiempo renuncian en esta hora
ferviente e inquieta a su derecho mas legitimo, cual es el de contribuir
a evitar un posiblé caos y de hecho a sumirse voluntariamente en la
incapacidad.

i Adelante, pues! El maestro ejemplifica la época. Nuestra con-
signa serd estudio, trabajo, meditacién. Las circunstancias lo exigen;
el dictado imperioso de nuestra profesion lo manda; el impulso gene-
roso de nuestro ser lo pide.
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Entrego a ustedes los temas de las préximas conferencias a reali-
zarse, en la confianza de que encontraran faeil su ejecucion, si ponen
en ello su amor a la escuela y a la profesién.

Temas de las conferencias

19 Indiecar y estudiar los lugares que pueden ser objeto de excur-
siones en la localidad. Estos lugares estaran situados dentro de los 5
kilémetros que corresponden al radio de la escuela. Sra. Raquel S. de
Batalla. :

2?  Sobre el método activo en la ensenanza de la aritmética. Sefior
José C. Campos.

3% Ensenanza del lenguaje en la escuela primaria. Método. Acti-
vidades expresivas: lectura, eseritura, recitacion, composicion, ete. Srta.
P. Aurelia Hayes.

4 TFormar una seleccién de composiciones en prosa y verso, para
todos los grados de la ensefanza y de acuerdo con las orientaciones
pedagbgicas modernas. Fundamentar los temas elegidos. Srta. Eloisa
Rosa.

5° La ensefianza de la geografia en correlacion con la historia y
los fenémenos sociales de actualidad. Sr. Juan B. Amores.

6¢ — Formas practicas de la ensefianza de la instruccion civiea en
los grados superiores de nuestra escuela. Sra. Amelia R. de Roffignac.

7° La ensehanza de la agricultura en la escuela primaria, par-
tiendo del conocimiento de las caracteristicas y necesidades locales.
Srta. Victorina M. Lépez.

8° La educacion fisica y su organizacion segGn las diversas eda-
des de los nifios. Sra. Julia G. G. de Pujol.

9¢ Tl estudio de las ciencias naturales en nuestro medio. Proce-
dimientos mas convenientes. Sra. Josefina R. P. de Chamorro.

10° La enseiianza de la historia en los grados inferiores. Srta.
Maria Argentina Escalada.

11° Nuevos métodos de ensenanza de la leetura y eseritura en
los primeros grados. Srta. Ida Gutiérrez.

12° La ensefianza de la ortografia en los tres primeros grados.
Sra. Edelmira R. Lobos de Rodriguez.

13° Disciplina escolar. Su evolucién. Sr. Mauricio Rodriguez.

14° Anhelo y realizacién. Lo que debe ser un maestro. Sr. Luis
Romeo.

Lunis ROMEO

Director de la Escuela N¢ 16 de Corpus, Misiones



EL ARCHIVO ESCOLAR Y LA ESCUELA ACTIVA

Reduciremos el estudio de tan interesante cuestién a tres puntos
fundamentales: Primero. Estado de la cuestién en el mundo pedagégico.
Segundo. Contenido del archivo. Tercero. Modo de organizarlo para
su efectividad préactica.

Primero. Si hubiésemos de hallar los antecedentes histéricos de
esta preocupacion pedagégica, nos remontariamos demasiado lejos. Ha
sido la norma de estudio de la mayoria de sabios y eruditos. Desde
Cervantes, que recogia del suelo eualquier papelucho eserito, y Leibnitz,
que confesaba modestamente que él no sabia nada sin su fichero, hasta
cualquier hombre de mediana cultura de hoy, todos han ido formando
su espiritu eon la observacién y aprovechamiento de los més diversos
trozos de la realidad tomada al vuelo en cualquier lugar y en cualquier
tiempo.

Se precisa esa busqueda paciente, ininterrumpida, de datos, para
llegar a la pura ituicién bergsoniana de un asunto, que nosotros lla-
maremos captacion, lo mas exacta posible, de los hechos y de las ideas;
y, para la seleccién e interpretacién de estos datos, es indispensable
utilizar lo que Ortega y Gasset llama teoria del perspectivismo; es
decir, situarnos en el lugar oportuno del plano de la realidad para mirar
bien. No ha de ser igual la perspectiva de un pedagogo que la de un
poeta. Piénsese cudl seria esta vocacién en la eélebre danzarina Isidora
cuando leia la ‘‘Critik der Reinen Vernunft’’, de Kant, para sacar de
dicha lectura una inspiracién genial de baile. Asi debe hacer el edu-
cador; en todo lo que lea, en todo lo que mire y halle a su paso libar la
miel pedagdgica. Todo estd en todo: las cosas no tienen una sola rea-
lidad, sino muchas; tantas como perspectivas. Dibujos, earicaturas, chis-
tes, grabados, que nada dicen para un intelectual cualquiera, son un
mundo delicioso de sugestiones para el educador. Se nos brindan y pasan,
a veces, para no volver ya. Alguien ha dicho que la peor pedagogia esta
en los tratados de Pedagogia; porque se la ha despojado —digamoslo
asi— de las vitaminas educacionales, de la chispa vital que tienen las
cosas cuando se centran en el mundo real y variable de los complejos.
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Pero no nos elevemos demasiado ni nos desviemos. Los pies, a la
inglesa, firmes en la realidad, aunque levantemos la cabeza.

No hay escuela nueva o activa que no practique su sistema de archi-
vo escolar ,en forma de museo, fichero, o las dos cosas. El archivo no
es un fichero ni un museo; pero si las dos cosas o su resultante. En
algunos Estados, como Suiza y Alemania (Alemania, sobre todo) ha
sido ya casi un abuso esto que para nosotros constituye una novedad.
““Le fichard est aujourd’hui légion’’ —dice Marcel Prévost en su li-
bro ‘“Art d’Apprendre’’, ‘‘Tras la ocupacién meednica de emborronar
y clasificar fichas de cartén se puede ocultar la distracecién, la ig-
norancia, la indiferencia y hasta la necedad’. Se cae en el vicio de
formar estadisticas o coleceiones mal elegidas, abundantes, pero gazmo-
fias e inntiles. De este afan vicioso y mal practicado salen esos eruditos
a la violeta, que, segin Prévost, poseen una mentalidad de *‘‘elercs
d’huissiers’’. Mal seria encauzar a los nifios por esos derroteros erudi-
cionistas. Nuestro archivo escolar no es eso. Es algo més inefable, vi-
viente y hermoso. Es una dignificacién, una superaciéon, una mejor
aplicacién del museo que los propios nifios suelen hacerse y llevar en sus
bolsillos. ; No habéis esecarbado la cartera o bolsillo de un escolar? j Qué
de cosas insignificantes, al parecer, recoge y guarda! Unos cromos, una
hebilla, una piedrecita rara, una tuerea, un troecito de cristal labrado,
una lente, un recorte de ‘‘Jeromin’’ o ‘‘Pulgareito’’, ete., ete. He aqui la
razén verdadera del archivo. Vamos a establecer en la escuela un gran
bolsillo que interese al nifio, que contenga muchas de esas bagatelas, que
no son tales desde el momento que interesan a la infancia.

Asi se forma lo que la gran educadora italiana Agazzi llamé ‘‘Mu-
seo didattico nell’educazione dell’infancia’’ o ‘“Museo de los Pobres’’,
en el que nada cuesta un eéntimo: botones, cajitas, pedazos de madera,
telas, hilos de colores, hojas, recortes de revistas viejas y de catalogos,
frutas, semillas, ete. Es un modo de acercarse a las escuelas nuevas.
Precisamente, de las treinta eondiciones que, para ser incluida en con-
cepto de tal necesita una clase, segiin el ‘‘Bureau International des Eco-
les Nouvelles’’, la déecimoquinta, hablando del trabajo individual y
activo de los nifos, sefiala la recoleccion de datos en los periédicos, re-
vistas, excursiones y su clasificacion en rtbricas. De ahi que la ma-
yoria de las escuelas de ‘‘avant-garde’’ han dado ya de mano a ese
material costoso, formalista, ‘‘sin vitaminas’’, de tipo montessoriano,
para seguir la orientacién Agazzi, de Mackinder, de Boschetti, de
Cousinet, de Meriam, Decroly y de todos los ‘‘pionners’’ de la edu-
cacién. Justo es que los maestros espafioles, en esta hora de avance
cultural, pensemos en tan sencillisimo procedimiento de convertir nues-
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tra escuela tradicional en una verdadera ‘‘Escuela activva’, ‘‘Escuela
nueva’’, ‘‘Ecole sereine’’, ‘‘HEeole joyeuse’’, ‘‘Ecole en féte’’; como la
querdis llamar.

Segundo. Pero, ;qué extension, qué contenido ha de tener este
archivo escolar, este acervo de trabajo que no vale dinero? Es de suma
importancia esta parte de la tesis, y no estard de mas que nos preven-
gamos contra el fetichismo, contra ese dar excesivo valor a las cosas
muertas. Ademés, el arte de seleccionar no es tan ficil como parece.
Loos primeros dias de inaugurado el archivo no tendria nada de extrafio
que alglin escolar os viniera cargado de una eénormidad de cosas. Por
sugestibilidad todo le pareceria de un valor infinito y quizd desdenase
las insignificancias que antes llevaba en los bolsillos. Huyamos de estos
escollos. Pocas cosas, o muchas; pero representativas. Decia nuestro
Costa que ‘‘el museo no ha de comprarlo la escuela; debe hacerlo.
Porque el valor pedagégico de un museo escolar no estd en su con-
tenido, sino en su formaeién’ (1).

Ciertamente es asi; pero no por eso esta de sobra el fijar su exten-
sion y establecer las rubricas eonsiguientes.

Perddnesenos la inmodestia de manifestar que el archivo lo lleva-
mos nosotros, hace tiempo, en nuestra escuela; si bien hemos de re-
conocer que, en su formaeién, hasta ahora, no han intervenido los ninos
tanto como es de apetecer, para que lleguemos a lo de Costa; pues lo
hemos venido haciendo con miras a la formacion de los cuadernos de
clase. Ahora bien; el material almacenado, especialmente en las see-
ciones o ribricas de dibujo, biografias modernas, geografia, civiliza-
¢ién y ciencias naturales, es ya de un valor informativo no pequefio. No
citaremos todos los periédicos de Madrid y provincias de que nos he-
mos servido; pero si haremos constar una de nuestras mejores adquisi-
ciones, de la que hemos sacado todo lo que sacarse puede en arte cos-
tumbres, historia, geografia y ‘‘tests’’ de redaceién o de lenguaje des-
criptivo. Primeramente nos pusimos en relacion con una agencia in-
ternacional de Turismo y pudimos recoger abundantisimo material de
folletos tan preciosos y amenos como los editados por la ‘‘Reichshahnzen-
trale fiir den Deutschen Reiseverkehr’’ (‘‘Alemania y Ciudades An-
seaticas’’, ‘Bl Rhin’’, “‘Berlin und Postdam’’, ‘‘Munich y el Oberland
bavaro’’, los ‘‘Deutsche verkehrbiicher’’, ilustrados: ‘‘El Invierno en
Alemania’’, Weurtemberg, Selva Negra y el Lago de Constanza’’, ‘‘Pla-
yas y Balnearios’’, ‘‘Lineas Aéreas’’, y otros muchos de diversas edito-
riales, como la ‘‘Passionspiele de Oberamergau’’. ‘‘Por Alemania’’, ete.).

(1) Del libro “Maestro, Escuela y Patria”, Biblioteca Costa, Madrid 1916.
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No son menos preciosos y valiosisimos, para ‘‘tests’’ y sugestiones
de diversa clase, los policromados y elegantes euadernos de ‘‘Navi-
gazione Generale Italiana’’; como ‘‘Los Deportes a bordo’’, ‘“Giulio
Cesare’’, *‘Orazio y Virgilio’’, “‘Duilio’’, ¢“Viajes por el Mediterraneo’’,
y otros.

No se puede imaginar uno lo que estas ilustraciones (los nombres
son ya sugerencias histéricas magnificas) y sus paginas en buena letra,
grande y sencilla, representan para los escolares, particularmente cuan-
do se trata de escuelas rurales, donde no han visto nada que se parezca
a esta magnifica y prepotente civilizaciéon que se columbra a través
de estos cuadernos, con sus paisajes, costumbres, estilos, vestidos, mo-
numentos, arte,

De Inglaterra, de Suiza, de Suecia y Noruega, de Austria, de Gre-
cia, del Sudan y de Egipto, hay también excelentes publicaciones. Cito
solamente ‘‘Lugano’’ (le pays des fleurs et du soleil), ‘‘Bienvenue en
France’’, ‘“‘Lia Norvége; le pays du ski’’, “‘L’été dans Les Grisons’’,
‘‘Excursions en Ancienne Gréce’’, ‘‘Messagéries Maritimes’’, ‘‘Fétes
du Centenaire du grand peintre aragonais Goya’’, ‘‘Postes Alpestres
suisses’’, ‘‘Revue Touristique Suisse’’, ‘‘Le Grand Tourisme’’, ‘‘The
Charm of England”’, ‘‘Barcelona y su exposicién de 19297, Los que
hayan hojeado estas publicaciones no me negaran su encanto educativo.

Posteriormente me puse al habla con el P. N. T. espafiol, euya en-
tidad, explicados los fines pedagégicos de mi peticién, me envié genero-
samente todos los folletos ilustrados de las capitales y ciudades ar-
tisticas de Espafia, con muchas ilustraciones y los planos respectivos.
i Qué hermosura de folletos! { Qué cosa tan atrayente para una escuela!
Ademés de ellos, recibi la mayoria de los carteles que suelen fijar en
los vestibulos de las estaciones para atraecion de forasteros. Digo la
mayoria, y no todos, porque, efectivamente, hay algunos, en especial
de ciudades maritimas, que no son muy instructivos ni morales. Estos
carteles los utilizo con notable éxito para pruebas de observacién y de
redaceion.

En la sesion de biografias figuran extensas colecciones graficas y
narrativas de Antonio Maura, Pablo Iglesias, Weyler, Rusifiol, Ga-
briel Mir6, Maria Guerrero, Romero de Torres, Blasco Ibafiez, Ferran,
Cossio, Clemenceau, Costa, Nakens, Pérez Lugin, Cejador, Mussolini,
Jarracido, Azaha, Briand, los Quintero, Arniches, Mella, Unamuno,
Edison, Alcald Zamora, Sun-Yat-Sen, Riza Khan, ete., ete. Diremos
solamente el contenido de tres o enatro, como ejemplo: En la biografia
de Blaseco Ibafiez figura un extenso recorte de ‘‘El Mercantil Va-
lenciano’” de 29 de enero de 1928; idem de ‘‘El Sol’’, de 29 y 30 de
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dicho mes y ano; varios fotograbados que lo representan como estu-
diante a los dieciocho afios, en sus tiempos de agitador y eseritor de
novelas romantico-descriptivas, en Rio Negro, en el frente francés de
la Guerra Europea, y la expresiva estampa tomada en el lecho de
muerte ,al expirar.

Briand. Biografia y comentarios de ‘‘Ahora’” en 8 de marzo de
1932. Fotografias de ‘‘Mundo Grafieo’’; varios recortes de ‘‘El Mer-
cantil Valenciano’’ de 9 de marzo de 1932. Briand-entre los alummos
de Nantes, cuando era estudiante. Briand diputado por primera vez;
idem ministro; el retrato del gran politico de la paz con su cigarrillo.
Briand junto a Stresseman. En la Céimara francesa. Varias actitudes
del orador defendiendo la paz del mundo. Lia casita de Cocherel.
Briand muerto. Lias mascarillas del escultor Guillaume.

Maura. Su vida (“‘El Sol’’-14-12-1925. ““La Nacién”’, id., id. ‘‘Las
Provineias’’, de Valencia, 14 y 15). Todo un periodo de la Historia de
Espafia centrado en Maura. Extensa coleccién de episodios, anéedotas
y frases histéricas de Maura. Grabados: Maura en la plaza de toros
de Madrid en 1917; el excelente retrato ‘‘Maura en su biblioteca’’,
vestido de ministro (al formar el gabinete de 1918); actitudes ora-
torias del tribuno; y también, ;por qué no? Maura con los reyes en
Solérzano; durante el verano de 1918.

Pablo Iglesias. Biografia, anéedotas y episodios tomados de ‘‘Hl
Sol”” (11 de noviembre 1925). Articulo de Fernando de los Rios ti-
tulado ‘‘La muerte de un fundador’’. Varios retratos. Algunos sellos
de correos con su efigie. Fotografia de Pablo Iglesias en el lecho de
muerte. El mausoleo.

Gabriel Mird. Biografia de ‘“El Sol’’, 28 de mayo 1930. Idem en
cataldn del periédico barcelonés ‘‘Mirador’’. Gréficos de ‘‘Estampa’’.
El busto de Miré en Orihuela. Varias vistas de esta ciudad descritas
en ‘‘Nuestro Padre San Daniel’’ y en ‘‘El Obispo Leproso’’. El relato in-
fantil ‘‘La fiesta del Corpus’’.

No creo que, entresacando imparcialmente los valores nacionales
y los hechos histéricos més antagdnicos y distantes, pueda nadie caer
en sospecha de parcialismos politicos. Si hablamos a los nifios con la
debida ponderaciéon de las grandes figuras Maura y Pablo Iglesias,
por ejemplo, haremos legitima historia y labor educativa digna y sal-
varemos el escollo politico que significaria el querer contrapuntar dos
ideologias y sacar deducciones prematuras sobre orientaciones sociales
y de Gobierno. -

Tercero. Y llegamos a lo més esencial de este trabajo (que se hace
va demasiado extenso, a pesar de que no hemos descendido a detalles
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pedagoégicos de vivisimo interés) : La manera de organizar este archivo
de recortes, notas, objetos, y darle su maxima eficacia.

Més que la pluma o el lapicero, hace falta la goma de pegar y
una cuchillita Gillete. Las tijeras no son faciles de aplicar en recortes
limpios y rapidos, tomados a veces del centro mismo de las planas de
los impresos. Ademas: cuartillas o medias cuartillas de papel fuerte,
y, mejor si son de cartulina; todas en el mismo tamaio, a fin de pegar
los objetos recortados.

Para ir archivando las notas, se pueden usar dos procedimientos
sencillos (ambos recomendados por Mackinder). Es el primero un
cajén grande dividido en compartimientos; una especie de caja de ti-
pégrafo, con los eajetines iguales, de 18 a 20 centimetros de lado. Es
el otro una lona o tela fuerte de un metro de ancha por unos 2 metros
de longitud, con tres tiras de bolsas de dril en forma de cartera para
abotonar, la cual se fija en la pared a prudente altura para que puedan
usarla los nifios. Por evitar el polvo, por su mas facil manejo y claridad
en la rotulacién, aconsejamos este tltimo y sencillisimo procedimiento
de archivo. Damos el siguiente modelo, sin que, por ello, estimemos
que sea inmodificable.

ARCHIVO
Muebles. Ves- ‘ x
gy : § 5 : Temas de Semillas y
Dibujos. tldO.S. Vida | Biografias. Toducon. Plantas. o
privada.
A Productos
Gonaratin AHrqgl.’;ei‘gg;a. hRetr;Ltos de Poesias y re-] Vertebra- | Minerales,
N e TR ;es ©| citaciones. dos. industriales
ida publica. ebres. y quimicos
Hechos his- 2 . Instrumen-
téricos y po- g;zzﬁz‘rg M;Eg:a' tos y mé- Inveér:sebra- Hojas.
liticos 2 5 quinas. 5

Cada compartimiento podré subdividirse por medio de sobres o
cartones de color. En algunos, como el de las semillas, es indispensable
el sistema de sobres. Los tres apartados de la columna segunda, son
quiza de los méas sugestivos. Esa division es la misma que ha seguido
la casa Armand Colin en sus ‘‘Albums Illustrés’’ de ‘‘L’Histoire de
la Civilisation’” (1925-26 y 27). Los de frutos es natural que conten-
gan solamente ciertas especies de poco tamafio y de facil conserva-
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cion. Igual decimos de los productos industriales, que se reduciran a
retales, hilos, botones, celuloide, cristal, ete. Para los objetos de més
peso, como rocas y metales, se dispondra alglin cajén de reserva, y
en el apartado del tabularium constarén las referencias, en cartulinas,
a titulo de inventario y guia para su uso. Los instrumentos y méiqui-
nas, se entiende (no podria ser otra cosa) 'dibujos y fotografia toma-
dos de los catalogos comerciales y revistas; y, en cuanto a las hojas
vegetales, se archivardn pegadas y prensadas en cartulinas, indicando
al pie la especie a que pertenezcan. Constituyen, ademés, un gran
elemento de dibujo.

No se dé, sin embargo (lo repetimos), excesivo valor a las cosas,
sino al hacer. Acontecerd con frecuencia que algin nifio propone la
archivacién de un recorte o de un objeto enalquiera. Tal vez el maestro,
en su labor de control necesario, lo rechace. ;Se ha perdido, por eso,
la finalidad pedagégica? No. El escolar ha tenido que observar, estu-
diar, comparar aperceptivamente el recorte o la cosa; y esa observacion
atenta de la realidad, esa sintetizacién aperceptiva, es lo que el edu-
cador busea y quiere més que nada. Ahora bien; muchos de esos inar-
chivables o repetidos pueden destinarse a otros fines muy provechosos
desde el punto de vista instructivo. Ya lo ha expuesto el sefior Garcia
Martin en una cartilla editada con el titulo, ‘‘La Escuela Unica’’,
recomendando que los cuadernos escolares, ademas de con dibujos e
ilustraciones propias, se adornen, a veces, con recortes, anuncios, foto-
grabados, pegados al margen del escrito. Todo es aceptable cuando
el nifio lo elabora por si mismo.

i Con un archivo de esta indole, qué dificultad hay de realizar, de
vez en cuando, un proyecto de escuela activa, en el estricto sentido de
este método? A un maestro que quisiera ensayar el método Cousinet en
su clase, a una educadora de parvulos a lo Mackinder, le sera indis-
pensable el archivo. Y no diréis que ocasiona grandes dispendios. Es
el verdadero ‘‘museo de los pobres’’, de la sefiora Agazzi, es el medio
de penetrar en el ‘‘sancta sanctorum’’ (que tanto nos impone) de la
verdadera escuela activa, de la escuela nueva; no a lo Bedales o Mon-
tessori; pero si a lo Bosehetti.

Julio SANCHEZ LOPEZ.

Olleria (Espana), 3 de noviembre de 1932.



LA DISCIPLINA EN LA ESCUELA (*)

La verdadera fuerza motriz de la accién humana es la voluntad. El
éxito en la vida depende més del cardcter que de la inteligencia y del
saber. La educacién de la voluntad y la produccion del cardcter importan
més que la cultura intelectual y la adquisicién de los conocimientos.

Concurren simultaneamente a la formacién del cardeter la herencia,
las condiciones fisicas de la vida, la influencia familiar y religiosa, la
escuela, el medio social y la libre accién del hombre sobre si mismo.

Segtin Foerster, la escuela ha sido hasta ahora demasiado intelectua-
lista ; preocupada exclusivamente de instruir al nifio y cultivar su inteli-
gencia, desatendia la formacién de su cardcter.

La influencia que la escuela ejerce sobre el nifno es, desde el punto
de vista moral y social, mas bien perjudicial, cuando no existe relacién
alguna entre la inteligencia y el caracter.

El pedagogo inglés Arnold dice: *‘ Un hecho temo que sea incontes-
table: los colegios pueden ser sedes y hogares de vicio”’.

La escuela actual prepara, en cierto modo, para la vida soeial. Por
el contacto, suaviza las asperezas del cardcter; moldea las voluntades
por el choque incesante de egoismos antagonistas, gustos opuestos, aspi-
raciones contradictorias. Gracias al régimen escolar y al estudio colec-
tivo y controlado se adquieren buenas costumbres de trabajo regular,
seguido y ordenado.

El temor al maestro y a los eastigos engendra a menudo el espiritu
de disimulo, de la mentira, del embuste. Por otra parte, la emulaciéon
entre los alumnos desarrolla ficilmente la ambicién exagerada de sobre-
salir entre los condiscipulos; la pretension, el orgullo y, paralelamente,
los celos, las envidias y enemistades.

Dice Nietzsche: ‘‘La vida en comiin vuelve comin’’. En virtud del
mimetismo escolar, el alumno tiende a tomar el tinte del ambiente; siente
las mismas pasiones y adopta los prejuicios, gestos y el tono. Puede
darse el caso de que sean inferiores a los suyos, pero el niho, verdadero

(") Capitulo del libro “La educacién de la mujer contemporfinea”, N¢ 313 de la Coleccibn
Labor.
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borrego de Panurgo, propio para todo, se muestra dispuesto a seguir
servilmente a los que se imponen a él como jefes y que por un fenémeno
especial nunca son los mejores.

i Qué pocos alumnos que no compartan la opinién de la masa osan
modificar su conducta y confesar su verdadera manera de ver! j Cuén-
tos nifios en presencia de sus camaradas se jactan del vicio, afectan una
falsa y precoz corrupeibn, reniegan de sus mejores sentimientos, se aver-
giienzan de sus buenas acciones y disimulan sus mejores cualidades y sus
mejores costumbres adquiridas en el ambiente familiar!

El alma de las multitudes, lo mismo infantiles que adultas, mani-
fiesta una moralidad media inferior a la de los individuos que la com-
ponen, considerados particularmente. En los nifios reunidos en grupo,
en clase o en una escuela, la acciébn moral colectiva es como la de los
primitivos.

Los actos por los cuales se ejercen sus venganzas o se afianzan sus
revueltas son, las mis de las veces, crueles y solapados. Agresién; des-
truceién del mobiliario de la escuela o de los objetos que son propie-
dade de compafieros contra los euales el grupo abriga rencor; la conspi-
racién silenciando los autores de estos actos de mala intencién, y el mas
terrible de todos los castigos que puedan ser infligidos por una colee-
tividad a uno de sus miembros: la hostilidad.

Pedagogia de la disciplina

La accion moral de la escuela ha de transformarse de forma que
ayude al alumno, mis eficazmente que lo ha hecho hasta ahora, para
que forme su caracter. Los mejores resultados se conseguirdn con la
organizacién de una buena disciplina.

Muchas veces se da el nombre de disciplina al sistema de represion
destinado a lograr el orden, o al orden mismo.

La disciplina consiste, también, en un conjunto de normas dadas
al alumno, de imposiciones ejercidas sobre él, directa o indirectamente,
v cuyo fin es el de contribuir a su educacién profesional o prepararle
pricticamente a la vida, tendiendo, sobre todo, a formar un caracter.

Tomando esta palabra en su primer sentido, una disciplina firme y
constante es de capital importancia para regular el esfuerzo individual
o colectivo en los grupos numerosos que obran en eomiin y para asegurar
su eficacia (la escuela, el taller, el ejéreito, etc.) Escasos resultados
se¢ podran obtener de una clase que reine permanentemente la charla-
taneria, la disipacién y el desorden.

La disciplina es indispensable para ayudar a la formacién del ca-
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racter. A este respecto, es beneficioso haberse acostumbrado, en un
ambiente en donde se exija una rigurosa diseiplina, a sacrificar los gus-
tos e instintos inferiores y hasta los deseos razonables, subordinando su
propensién a la indiferencia, a la ejecucién diligente de las 6rdenes reci-
bidas o de los deberes prescritos, observando una gran puntualidad y
una rapida adhesion de hechos y gestos a las conveniencias de una aeeitén
comun.

De este modo se estd mejor preparado para contender con las exi-
gencias de la civilizacién, las asperezas de las luchas por la vida y la
complejidad creciente de los resortes econémicos o sociales.

Principales métodos de disciplina

Pueden distinguirse tres grandes métodos de disciplina: A. La dis-
ciplina autoritaria y coercitiva; B. La disciplina individualista o liber-
" taria, y C. La disciplina auténoma y preventiva.

A La disciplina autoritaria y coercitiva

La disciplina autoritaria y coercitiva es conocida, también, por el
ncmbre de autoeritica y despotica, represiva y policiaca. En la escuela se
llama, a veces, método del dogal. El maestro que la usa hace, segiin sus
alumnos, el papel de guardia o el de perro de pastor.

Esta lleva consigo la obligacién para los alumnos de la inmovilidad
cataléptica y la observacion rigurosa del silencio en la clase; en la co-
rreceién de los hechos reprensibles, el empleo de los procedimientos
més duros, a saber: los castigos y suplicios corporales (todavia en uso
en Inglaterra, Alemania y hasta en Suiza) ; los pensums, tareas suple-
mentarias, retenciones, privaciones de recreos y asuetos, ete., es deeir,
todo el viejo arsenal del terrorismo escolar. Preferidos por los viejos
maestros porque les defendia su tranquilidad. Razén insuficiente para
justificar su permanencia.

Para la adquisicién de conocimientos, semejante disciplina es pre-
ferible a la indisciplina, pero sus efectos son habitualmente més perni-
ciosos que Tutiles. Procura apartar al nifio del peligro presente, pero des-
cuida de la iniciativa personal, no cultiva el dominio de si mismo, ni dis-
pone para la accién ni para la defensa espontinea.

Fundada exclusivamente en el miedo, déprime el earicter, provoeca
el disimulo y la cobardia, incita al odio y a la rebelion.

Inquietindose poco en convencer y persuadir, no razona sus érde-
nes, prohibe la discusién y exige la inmediata ejecucién sin réplica.
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Parece querer restringir a los alumnos a realizar la férmula oriental de
la obediencia pasiva: oir es obedecer. Forma siervos y esclavos, tipos
morales adecuados para las monarquias absolutas.

Siempre opresiva, en ocasiones dura y brutal, coarta toda iniciativa,
todo gusto al trabajo, y no tiene més que una obediencia puramente ex-
terna. No siendo razonada ni voluntariamente consentida, la regla parece
arbitraria. Es detestada, maldecida y dificilmente soportada. De ahi
las respuestas agresivas o insolentes, los gritos injuriosos y hasta la re-
vuelta franca; a veeces las resistencias calladas, los bloques que se for-
man para la oposiciéon pasiva, y euya arma, a la vez enervante e inven-
cible, es la inercia frente al maestro; aprovecha su ausencia para sabo-
tear los deberes, destruir el mobiliario o los mejores trabajos de los
alumnos sumisos o refugiados en la neutralidad.

B La discipling individualista o libertaria

Es la diseiplina preconizada por Rousseau, Tolstoi, Ellen Key, ete.,
y se practica en ciertas escuelas americanas.

Consiste en reconocer el derecho del nifio a todas las manifestaciones
de su individua'idad; a dejarle en libertad absoluta de palabras y de
actos, ya sean juiciosos o fantdsticos e incongruentes.

Este método no tiene en cuenta los verdaderos intereses del nifio,
que necesita freno y reglas para protegerse contra si mismo y los peligros
del mundo exterior, ni las realidades y exigencias de la vida social.

Permitiéndole obedecer a todas sus tendencias inferiores, la disci-
plina libertaria debilita su voluntad superior y su energia personal, ex-
poniéndolo a todos los impulsos extrafics. No los forma en el espiritu
de firmeza para perseverar en el esfuerzo.

Esta disciplina parece menos formadora del caricter que la dis-
ciplina autoritaria. El tipo moral que tiende a producir es el tipo anar-
quista, en el sentido méas desfavorable de la palabra. Ninguna sociedad,
ninguna vida moral o social es posible con hombres educados segin
semejante método.

C. La disciplina auténoma y preventiva.

Entre los dos métodos extremos que hemos expuesto cabe un sis-
tema intermedio que concilia el orden y la libertad.

Es la disciplina preventiva, que deja al nifio una cierta auto-
nomia personal o colectiva; que hace del alumno y del profesor cola-
horadores; que impone reglas deliberadas y consentidas con anterio-
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ridad ; que inclina a la obediencia por los métodos y el lenguaje de la
libertad ;que, en una palabra, pone los procedimientos disciplinarios
en relacién con las necesidades y costumbres de una sociedad democra-
tica. La sociedad actual es profundamente deméerata y reclama es-
cuelas en las jque el nifio sea educado con miras a una vida secial libre,
pero solidamente ordenada.

Lia mentalidad de los nifios de hoy dia es muy diferente de la de
los nifios de antes. El espiritu de libertad y de independencia que se
ha infiltrado en todas las clases sociales ha penetrado también en la es-
cuela.

El nifio de hoy es de una sensibilidad suspicaz, de la que no hay
que burlarse, sino al contrario, tenmerla muy en cuenta. Si torpe-
mente ofendemos el amor propio y el pundonor de los jévenes escolares,
nos exponemos a provocar las més furiosas revueltas.

El problema de la disciplina escolar, como el de la disciplina mili-
tar y el cualquier otra disciplina de colectividad, consiste esencialmente
en coordinar dos pasiones fundamentales de nuestra naturaleza: el
deseo ardiente de una orden que sentimos necesaria para el éxito de
cualquier empresa, y la sed extremada de i%dependencia y libertad que
caracteriza todo ser humano.

Lia cuestion es ésta: ;La disciplina, el orden, una autoridad jerar-
quica son conciliables con el derecho de cada uno a la libertad y al.
respecto de su personalidad? ’

En caso afirmativo, jeémo conciliar, en la escuela especialmente, el
prineipio de orden y autoridad con el de libertad? Antes de responder
a esta cuestion por indicaciones practicas, no estard de mas entrar en
algunas consideraciones teéricas relativas a la pedagogia de la obedien-
cia y del trabajo.

A. Pedagogia de la obediencia.

Lia obediencia voluntaria tiene reglas reconocidas, justas y fttiles,
conducentes a la conquista de la tnica libertad verdadera: la libertad
moral. Asegura el desarrollo de la personalidad; es eminentemente
formadora de la voluntad y del carécter.

He aqui verdades de las que hay que convencer a los alumnos si
quiere introducirse en la escuela una disciplina real, no solamente
externa, sino interna y moralmente aceptada.

No hay que confundir la independencia y la libertad con el desor-
den, la anarquia y la violencia.

La libertad no consiste en poder hacer y decirlo todo; en dar sin
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continencia alguna plena satisfaceion a todos los caprichos, a todos los
instintos, sino en saber sustraerse a la tirania de los sentidos y los
nervios, en saber dominarse sus voluntades inferiores. ‘‘Lia libertad —
decia Clemenceau— es el derecho de disciplinarse uno mismo’’.

Pues bien: la escuela debe tener por fin principal ensefiar a los
nifios a disciplinarse.

En nosotros existen dos voluntades. Una, de calidad inferior, por
la cual el individuo quiere la realizacién de todos sus deseos, y cede a
todas sus malas pasiones, a todas sus debilidades. Esta voluntad no
es la voluntad, sino la abulia, enfermedad que consiste precisamente
en la falta de voluntad.

La aparente libertad reclamada por ese principio es, en realidad,
una simple esclavitud. Conduce a la ruina de la personalidad.

Otra voluntad, de orden superior, nos da la fuerza moral til
para resistirnos a nosotros mismos, para reprimir nuestros bajos ins-
tintos, nuestros apetitos vulgares. Esta voluntad es la que, flexibilizan-
do nuestro caracter, nos hace a la vez capaces de resistir el mal y de
obrar con miras al bien.

La obediencia, consentida por la voluntad superior, es una gim-
nasia de la voluntad. Lejosl de senalar la servilidad, afirma la libera-
cién de la personalidad del despotismo de los instintos secundarios.

El nifio fortifica su voluntad y adquiere un caricter obedeciendo
a gusto y con prontitud la regla, sacrificindole su libertad inferior,
que no es mas que la impotencia de resistir sus pequeiias preferencias
y su humor momenténeo. Pero la obediencia, para ser una gimnasia
verdaderamente eficaz, no debe consentirse con interminencias; debe
ser regular y constante, aplicarse a las cosas pequeiias como a las
grandes, en lo secundario como en lo esencial (1). Obligindose a man-
tener en su alrededor y Sl mismo el aseo, el orden y el arreglo con to-
das las cosas; imponiéndose a una invariable puleritud la ponderacién
en el tono, las actitudes, los modales, las acciones, la ejecucién puntual
v lo més perfecta posible de sus deberes escolares, el esmero de su es-
critura y su ortografia, en el silencio y la inmovilidad en clase, en
el respeto y deferencia a sus maestros, en la justicia y conviven-
cia respecto a sus compaieros; acostumbrandose en las relaciones con

(1) No cabe duda de que la fendencia a no descuidar ningin detalle no es indicio de un estado
de. apocamiento de &nimo del nifio. Seria asi si la ejecucién del detalle fuera por el detalle
mismo ¥y no con la amplitud necesaria al conjunto. La mania de ciertos nifios coleccionistas
de mariposas, plantas para herbarios, a veces quiere llevarles hasta el infinito y resulta
pueril. Coleccionar con miras a la adquisicién de conocimientos coneretos de las cosas estu-
diadas, para tener conceptos generales de la naturaleza, favorece el desarrollo intelectunal,
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ellos a obrar con independencia, después de haber reflexionado se-
riamente y juzgado por si mismo, de forma a no supeditar su personali-
dad a la de otro, a no seguir sino a sabiendas las sugestiones exteriores,
el alumno aumenta su libertad superior, fortifica su voluntad, gana en
independencia respecto a él y a los deméds: ‘‘Nadie —dice Foerster—
es menos independiente que el que no ha aprendido jamés la obedien-
eia. Le falta la norma méis fuerte de resistencia, el sistema por el cual
se aprende a resistirse a g1 mismo”’.,
Y apoyando esta opinién, cita este verso de Goethe en Ifigencia:

““Obedeciendo aprendi que mi alma era libre’’.

La obediencia por la libertad hace que se cumplan resueltamente
los més penosos deberes de la vida escolar si son reconocidos necesarios
y utiles. Resulta una afirmacién de la libertad y de la independencia
conquistadas por el yo superior al yo inferior.

La disciplina escolar ha de tener como objetivo y por resultado con-
dueir al alumno a la seguridad de si mismo, libertidndole de la servi-
dumbre de sus sentidos y sus caprichos. Nietzsche lo entendié asi y
dijo: ““El verdadero educador es un libertador’’.

B. Pedagogia del trabajo.

El trabajo, no menos que la obediencia, puede ser una gimnasia
ferunda de la voluntad. No vacilar jamas ante el esfuerzo que se
debe; disponerse con entusiasmo y buen humor a las tareas mis difi-
siles y menos atrayentes cuando lo ordena el deber ,esto forma el
cardcter. El esfuerzo tiene una verdadera importancia en el trabajo
escolar en cuanto a este particular.

Demostrandole las ventajas personales que el nifio conseguiri del
esfuerzo que va a realizar, por ejemplo: las probabilidades de éxito en
la vida si se habitia desde un prinecipio a la actividad constante apli-
cada a todos los trabajos ttiles, incluso a los menos agradables; la
satisfaceion producida por la consecucién de una aceién dificil; la
perspectiva de ir viendo cémo la obligacién del trabajo, al eomienzo
fatigoso y hasta repugnante, va siendo méas facil e incluso méis agra-
dable por el ejercicio; por fin, el contento que se experimenta por el
deber cumplido, la satisfaceién que se tiene de dominar su voluntad
inferior y de pqrfeccionarse moralmente. Si entonces el maestro hace
un llamamiento al amor propio, al entusiasmo y al honor que se en-
cuentran en el nifio, lo condueird con facilidad a las tareas més édridas.
T.a obligacion de obrar bien apareceri ante el alumno como menos



Selo

‘mpuesta por una voluntad extrafia que por la suya propia, sostenida
por su razoén y el sentimiento de su dignidad personal.

Ademis, la escuela no prepararia para la vida si ella solamente
diera al nifio trabajo y tareas féciles y atrayentes. Esto seria engafarle,
segtn dice Foerster, dejandole suponer ‘‘que la tierra es una isla de
Jauja en donde' se tornardn en confituras todo lo que sea para el do-
loroso y desagradable’’. '

Estas consideraciones generales establecen que una disciplina es-
colar verdaderamente educativa debe estar basada: a) en la libertad;
b) en &l sentimiento del honor por parte del alumno y el respeto de su
dignidad personal; ¢) en la autonomia individual y fomentando las san-
ciones interioves, y d) sobre la autonomia colectiva y el sentimiento de
la responsabilidad.

A) La disciplina por la libertad.

La disciplina debe ser razonada y justificada con argumentos a los
cuales los alumnos no puedan rechazar su aprobacién. Parece esencial
que primeramente les seapresentada la regla y explicada.

Se les hara conocer los motivos que la han dictado. Se hard hineca-
pi¢ en demosirarles que no tiene por unico objetivo asegurar la tran-
quilidad del maestro, sino la buena marcha de los estudios del alumno,
v, por consecuencia, el triunfo en su carrera futura.

Un alumno predispuesto a insurreccionarse ante la obediencia
ciega y obligada, acepta la regla porque en ella reconoce un funda-
mentio legitimo. Se somete de grado, porque lo hace libremente y re-
conoce las ventajas directas y personales. Su obediencia no sigue siendo
externa y aparente, sino que es interna y efectiva. Los maestros —dice
Woerster— deben gobernar con los alummnos y renunciar a gobernar
contra ellos. Una escuela demoeritica debe ser una escuela de auto-
nomia, no una escuela donde el maestro represente el papel de empe-
rador o zar. Lios maestros, si quieren ayudar a formar el caracter de
sus alumnos, deben descender de lo alto de su pupitre y de su dictadura
y dar derecho de ciudadania en sus clases a las grandes ideas de in-
dependencia y responsabilidad personal.

Solamente de esta manera se formarin ciudadanos verdaderamente
Iibres, hechos para las sociedades democraticas modernas.

He aqui algunos preceptos de conducta personal, fundados en las
consideraciones que acaban de ser expuestas, en donde el maestro po-
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dré inspirarse para sacar de la disciplina de la libertad el mayor par-
tido posible.

1. La regla, una vez instituida, debe ser escrupulosamente obser-
vada, sin restriceiones ni desfallecimientos.

2. El maestro debe adquirir el habito de expresar de una manera
elara y precisa lo que él espera de los alumnos, y exigir su ejecucién
rapida y exacta.

3. No dszbe haber fluctuacién en la regla, en el orden, ni en su
observancia. Nada hay que desconcierte tanto al alumno y le predis-
ponga al descontento y la indiseiplina como un reglamento que se pueda
respetar o desacatar voluntariamente, y un maestro que se presente
ante él con 6rdenes en una mano y contraérdenes en la otra.

4 FEl maestro debe formular sus 6rdenes con preferencia en un
lenguaje de libertad. 3

- Al nifio le gusta creer que obra con independencia y ha elegido
libremente una regla que le fué recomendada por la razén, y que
sicuiéndola ¢l ha obedecido a su propia voluntad. Es inttil tratar de
hacerle ecomprender que se ha equivocado dandole érdenes o repri-
miéndole en un tono autoritario, dspero y brutal.

5. La disciplina por la libertad lleva consigo grandes y absor-
hentes deberes para el maestro. Exige un control dificil y delicado
de la condueta y trabajo de los alumnos. Ha de procurar, en lo posible,
pasar desapercibido, que el nifio no se sienta vigilado, y esto exige
ur celo persistente y continuado.

El mayor estimulo y aliento para el alumno es la certidumbre de
que su esfuerzo para obrar bien sera visto, apreciado, valorado. Por lo
contrario, su entusiasmo para el trabajo y el gusto al estudio se aniquila
ante el temor de que su labor bien hecha permanecera ignorada o serd
desconoeida para los que tienen la misién de guiarlo y animarlo.

B) La disciplina por el desarrollo del sentimiento del honor en el alumno
y el respeto de swu dignidad personal.

Bl sentimiento del henor y de la dignidad personal eonduce a no
Lacer, decir, ni pensar nada que pueda disminuir el concepto y esti-
macién que dsseamos nos tengan.

De ese sentimiento podra sacar el maestro gran provecho para la
formacion del cardcter del nifio, si posee un fino espiritu de observacion
psicologica, tacto y conoce los procedimientos educativos.

Una justicia escolar respetuosa del amor propio y de la dignidad
de los alumnos, aplicada por un maestro cuya mirada, voz y maneras
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reflejen un sincero afecto hacia ellos, conseguird el mejor de los
efectos.

Cuando se da el caso de que el maestro quiera que sus alumnos
vean en él un compafero y comparta con ellos interviniendo como un
camarada mas en el juego, ha de procurar que esa relacién no llegue
hasta la familiaridad. Al alumno no le ha de gustar que su maestro
participe de sus bromas y haga el payaso con él. Por su propio prestigio
habra de evitar en presencia de sus alumnos toda alegria desenfrenada
y estados extremos de buen humor. '

Una de las faltas méis frecuentemente cometidas por los maestros
es el tono violento e irritado con que acostumbran a increpar a los alum-
nos, las palaoras mortificantes que les dirigen. Asi nace el resenti-
miento y la animadversion en los corazones de los nifios, y ocurre con
frecuencia que germine ese afin de hacer lo contrario de lo que se le
manda. La mayor autoridad se consigue por la calma y el dominio
de si mismo. ‘‘Si quierss ser capaz de sujetar a los otros —dice un
proverbio indio— comienza por sujetarte a ti mismo’”’. .

El nifio al que se le haya desarrollado de este modo un vivo senti-
miento del honor y de la dignidad personal se obligard esponténea-
mente a no cometer ningiin acto que le avergiience, a resistir ante toda
influencia que él considere perniciosa, a no determinar facilmente su
opinién por encima de la de otro, incluso si sobre ese otro poseyera
cierta influencia en su direccién.

C) La disciplina por el respeto de la autonomia personal basada en las
sanciones interiores.

Ante todo, es de gran importancia dar una base moral al deber
de la obediencia y del trabajo. La alta idea que se hacen todos los
nifios de manifestar su celo y su energia debe ser utilizada para con-
dueirlos a disciplinar su voluntad.

Por ejemplo: la mentira es frecuentemente fruto del temor. Re-
vela, sin duda, un defecto de valor. Si al confesar una falta el nifio
estuviese persuadido de que realiza un acto valeroso, y si la mayor
parte de sus compafieros pensaran lo mismo, podemos creer que pronto
todos se habituarian a decir siempre la verdad, incluso si la verdad
coafesada pudiera ocasionarles una humillacién exterior o un perjuicio.
T.a victoria obtenida sobre ellos mismos al confesarse les proporcionaria
una alegria, un orgullo y una satisfaccién del deber cumplido reconfor-
tantes y deleitosos.

Si, por razones de la educacion recibida, el alumno se encuentra
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ante un trabajo dificil, largo y poco atrayente, tendra por honorable
llegar réapidamente hasta el fin, y se sentird animado al comenzarlo;
mientras lo ejecute rebosaré interés y buen humor; incluso experimen-
tard una espevie de orgulle al ver que vence todas las dificultades.

Estos sentimientos de aprobacién intima, orgullo y la satisfae-
cién de si mismo que siguen al cumplimiento del deber pesado y difi-
cultoso, son sanciones interiores del orden més elevado que conviene
gue pronto experimente el nifio y que, méas que todas las otras, con-
tribuyen a la educacion de su voluntad y de su caracter.

D) La discipling por la autonomia colectiva y el sentimiento de
responsabilidad.

Esta disciplina concede a los alumnos el maximum de libertad y les
impone el minimum de privaciones. Ella supone el reconocimiento, por
el maestro, de la autonomia de la clase, una gran confianza acordada
poer él a los alumnos y una parte de las responsabilidades aceptadas
por éstos.

Hace de todos, maestros y alumnos, colaboradores de la obra edu-
eativa y en la seleccién de los mejores métodos. En este sistema, la
interveneién disciplinaria del maestro se reduce a una vigilancia pers-
picaz, pero lo menos aparente posible, de la econducta y del trabajo de
los alumnos.

El sistema americano de la escuela-ideal estd basado en estos
principios. Consiste en el reconocimiento de la personalidad moral al
grupo de alumnos que constituyen la clase o escuela.

Una delegacién representando este grupo tiene por misién asegu-
rar el orden y la buena marcha de la escuela. Esta delegacién coopera
en la accién educadora del maestro y realiza la colaboracién consen-
tida por todos. Esta colaboraciéon neutraliza el espiritu de oposicién
de los elementos dificiles de la clase y aporta al maestro un valioso
concurso de fuerzas, que, sublevadas contra él, habrian paralizado
todos sus esfuerzos. ‘‘Nada ata tanto al hombre al orden moral —dice
Foerster— como el estar obligado a hacer algo para defenderlo’’.

En la escuela, como en la sociedad, la politica de confianza es fre-
cuentemente una politica hébil. Un incorregible pilluelo serd un ex-
celente vigilante. Llevar & un buscador de nidos a la presidencia de
la asociacion protectora de péajaros; encargar a un alumno descuidado
y poco diligente de la inspeceién de una clase, serad casi siempre una
excelente pedagogia educativa.
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Lia idea que nos formamos del nifio ejerce frecuentemente una
gran influencia en su conducta.

‘“A los ocho afios —escribe una eseritora— yo era algo mentirosa.
Después me sobrevino el horror a la mentira. Reeuerdo una frase que
repetia con frecuencia mi madre, cuando me preguntaba: ‘T4 que
siempre dices la verdad...’’ Hstas palabras llenaron de atroces re-
mordimientos a mi tierna alma, y decidi no mentir més para merecer la
opinién tan nalagadora que mi familia tenia de mi.

““Mi madre me confesé més tarde que ella no ignoraba mis defectos,
¥ que la confianza que ella me demostr6 nuneca fué sineera: preferia
corregirme por el elogio, y, atribuyéndomelo, inculcarme el habito de
una cualidad que me faltaba. Sin que yo me apercibiera de ello, em-
pleaba mi amor propio para formar mi virtud’’.

Y si seguimos el método contrario, las palabras que decimos al
niftio son funestisimas cuando afirmamos categéricamente: ‘‘Eres un
embustero, un perezoso, un truhidn del que nunca se podrd sacar
provecho”’.

En América y en Suiza, el sistema de la escuela-ciudad estd muy
extendido. Hace de la escuela un pequefio organismo social, en el
cual la vida escolar estd regulada por la aplicacion de los principios
que rigen las instituciones politicas, administrativas y judiciales de
les Estados democraticos.

Lios alumnos reciben primeramente del maestro explicaciones sobre
las principales formas de gobierno que pueden elegir las naciones:
dictadura, anarquia, autonomia. Después de discutirla, adoptan una
de lag féormnlas a fin de adaptarla a la administracion de la escuela o
de la clase. En general, eligen la autonomia, el selfgovernment, o el
gobierno de la clase.

TLa asamblea general la constituyen todos los alummos, a excep-
cién de los de las primeras clases; formula entonces su constitucién y
su reglaments. Elige de su seno los delegados para las diversas fun-
ciones. En América llevan los nombres de presidente o alcalde, secre-
tario, tesorero, juez, jefe de clase (que sustituye la responsabilidad
del maestro vn la escuela 3 fuera de ella), inspector sanitario, ete. En
Suiza, landmann, cronista, tesorero, penitenciario, maestro de capilla
(director de los cantos con que se acostumbra abrir y cerrar las reu-
niones), ete.

En general, se acostumbra a tomar la forma municipal. En Suiza,
a veces, toma la forma de una compania de soldados, y, entonces, los
jefes elegidos son capitanes, tenientes, sargentos o cabos.

Lios nombramientos son renovados periddicamente, por lo general
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cada mes, exceptudndose el de secretario, que es designado muchas
vezes por una semana solamente,

Una reunién preparatoria para las elecciones tiene lugar cada
mes; en ella los candidatos son presentados por padrinos, que se es-
fuerzan en hacer valer los méritos de sus apadrinados.

En las reuniones semanales y en las asambleas generales son leidas
las actas que obligatoriamente se hacen y se discuten, se aprueban o
se rectifican. La discusion de la gestién que han llevado a eabo los
‘elegidos para cargos directivos se hace en forma parecida a los procesos
veibales.

El maestro estd presente y raramente interviene en las discusiones,
y cuando lo hace es s6lo a titulo consultivo.

Cada delegado ejerce sus funciones y posee atribuciones taxativa-
mente determinadas.

Los castigos o las infracciones son .infligidas por los jueces, apli-
cando el reglamento formulado y discutido en asamblea general.

Una de itas grandes ventajas del sistema de autonomia consiste
en que hace la escuela menos extraia a la vida, haciéndola servir para
preparar al nifio a la accién demoeritica y al sentimiento de respon-
sabilidad, por el ejercicio de la administracién de los organismos esco-
lares en armonia con los crganismos sociales.

A veces deben aplicarse modalidades especiales, segiin los tempe-
ramentos y las psicologias, y atendiendo a las circunstancias y al
medio ambiente.

Vietor MIRGUET.



LA ESCUELA ES NUESTRA CASA

Dias pasados los alumnos Ricardo Herrera, Zacarias Medina, Fe-
derico René Aguirre y Claudio Herrera, se presentaron a la Direceién
y expusieron asi, sin méas preambulos:

— Nosotros queremos arreglar el piso y la puerta del ‘“‘Aula 9 de
Julio”’.

— El asunto es serio y la idea tiene su importancia —repuse.

Y mientras los invitaba a tomar asiento, pensaba que, efectiva-
mente, el suelo de ladrillos de aquella aula estaba tan desnivelado que
algunos pupitres no podian apoyarse con firmeza, y que, ademis, la
puerta que daba a la calle, por su mal estado, no presentaba ninguna
seguridad. :

— ;Y como van a resolver lo que proponen, si las clases no se
pueden interrumpir, ni ustedes por tal causa pueden faltar a ellas? —
reflexioné.

— Vamos a venir los sdbados (1) y los domingos.

— Ustedes sabran que este local es de propiedad particular y que...

— La escuela es nuestra casa —prorrumpié uno.

Me sorprendieron.

— Y quién les ha ensefiado eso, nifios? —pregunté.

— La maestra del grado —aseveraron los interlocutores.

— Usted también... —alegé una voz.

— Y lo que la sefiorita maestra les dice y lo que yo les he dicho
también, es lo cierto: la escuela es la casa de ustedes, y todo lo que
hay en ella es de ustedes y para ustedes. jQuieren, pues, efectuar
ese trabajo para que la escuela sea més linda?

Muy bien, pueden hacerlo.

De entonces acé, ha transcurrido como un mes. La tarea ha tocado
a su fin. Y esta es la hora que el piso y la puerta del “Aula 9 de
Julio de 1816°’ se encuentran en perfectas condiciones.

(1) En aquella época, los sdbados eran de asueto.
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Con este motivo he reunido al personal docente y, después de dar
a conocer los pormenores referidos més arriba, he hecho al mismo las
siguientes recomendaciones:

1° — Que en los grados superiores se fijara el nombre de los
alumnos Zacarias Medina, Claudio Herrera, Federico René Aguirre y
Ricardo Herrera, y se aprovechari el asunto para la prdoxima leccién
de Instruccién Moral y Civiea.

2° — Que estas revelaciones del caracter y de la iniciativa en los
nifios, sean estimuladas de la mejor manera posible.

Nota: La emulacién cundié en el alumnado. Y pronto no hubo
nada en la escuela que no fuera objeto de atencién y de cuidado por
parte de varones y de nifias.

Luisa TREJO.
Ex-directora de la Escuela Nacional N® 136,
de Simoca, Tucuméin.



PARA LAS CLASES DE MORAL

El espiritu de familia

La maesira. — Ahora que los conozeo bien, a ustedes y a sus pa-
dres, siento que en cada uno existe ‘‘el espiritu de familia’’.

De la misma manera que hay entre los hermanos y las hermanas se-
mejanzas fisicas —fijense en la hermanita de Clara: parece una Clara
en miniatura— hay también semejanzas morales, y esto es perfec-
tamente natural.

Es que ustedes estin formados misteriosamente de toda la vida
anterior de sus antepasados, de sus familias, que ha terminado por ad-
quirir un caricter propio a fuerza de legarse de padres a hijos las
costumbres, los pensamientos y las opiniones, de la misma manera
que se lega en una familia la casa y los campos, los muebles y el
dinero.

Ustedes saben que lo moral existe, lo mismo que lo fisico. Es en el
aspecto moral que hay rasgos comunes con los padres y entre hermanos
y hermanas. { Comprenden ?

Roberto. — 8i, yo comprendo.

Todos. — Yo también, yo también.

La maestra. — j Recuerdan que yo les dije una vez: ‘‘Ustedes pue-
den hacerse buenos formandose un alma mas bella’’?

Algunas voces. — 81, si.

La maestra. — Y bien. Aunque haya en cada familia cualidades y
defectos innatos, es decir que han nacido con uno, pueden ustedes
comportarse de tal manera que hagan mas grandes estas cualidades y
mas pequefios estos defectos.

Mis adelante hardn un esfuerzo para aleanzar un mayor bienestar
material. Serd necesario también esforzarse para enriquecer la familia
de cualidades morales e intelectuales, de riqueza, de inteligencia, de
rectitud, de bondad. Asi, cuando dejen este mundo, su familia sera
mas bella.

Entre nosotres, campesinos de raza, cada cual habita su casa fami-
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liar, que le viene quizds de sus antepasados mas lejanos. Hay una
gran poesia en sus hogares. Se diria que las ideas de nuestros abuelos
han quedado prendidas a las rugosidades de los murcs. Uno se sirve
de muebles, aun de fttiles humildes, que han conservado la huella de
Sus manos.

El cuadro de su vida es ahora el de ustedes. Lios mismos horizontes
acariciaron sus miradas. Lios mismos arboles han visto los juegos de ellos
y los de ustedes. Lios mismos recodos de los eaminos les han hecho sofiar
cosas indefinidas, que se van... o cosas maravillosas que vendrén,

Tal es el pasado de los abuelos, que impregna el presente eon su
encanto, poniendo en ustedes el perfume de las cosas desaparecidas, de
las cosas vividas. Ha contribuido y contribuye todavia a la formacién
del caracter de ustedes. Y es su obra no sélo el bien familiar que us-
tedes poseen sino también el patrimonio moral.

Los antepasados viven en nosotros, asi como nosotros algtn dia
viviremos en nuestros deseendientes. Esto es maravilloso y es sagrado.

Pero, ha de ser aquello que hay de mejor en nosotros lo que qui-
siéramos dejar al final de nuestra vida. Mucho tiempo después de nues-
tra muerte, el esfuerzo moral, el ejemplo que dejemos, repercutird
todavia, indefinidamente.

En efecto, aquellos que hayamos hecho més valientes, méis nobles,
depositaran en los seres que no conoceremos los gérmenes del bien que
pusimos en ellos.

Los padres viven para sus hijos.

Los padres de ustedes hicieron todo lo posible por dejarlos en to-
do sentido mas ricos de lo que ellos han sido. Ellos aspiran a que ustedes
tengan mayor felicidad, mayor instruecién, mayores honores y mayor
valor. Viven de antemano, por decirlo asi, en sus hijos que los conti-
nuaran.

Comprendan esto bien: una familia no muere. La familia es una
cosa augusta e imperecedera.

Comprendan que entre el viejo abuelo y el nifiito en su cuna, hay
un lazo viviente y directo. El abuelo siente continuar su vida en esa
débil euna.

Sabe que la energia moral de su vida es recogida por ese pequefio
ser que la transmitird a su turno... Asi pasa de mano en mano, a
través del tiempo, la llama de la raza familiar, que va extinguiéndose
en el abuelo para reavivarse en el recién nacido.

; Quién no tendra la pura ambicién de dejar su familia més rica,
mas digna? ;Quién querrd haber vivido en vano, sin agregar un des-
tello al honor de su nombre?
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Tengan la altivez, el orgullo del nombre que llevan. Lilévenlo como
una luz que transmitirdn a sus hijos y nietos.

Tengan el culto de la familia. Obliguen a todo el mundo a respetar
su nombre, manteniéndolo puro y sin tacha.

Amen y sean agradecidos a sus abuelos, que les han transmitido
el alma de su raza.

La familia es la guarda del bienestar y de la dignidad de los hom-
bres, y por consecuencia de los pueblos.

Un padre de familia honorable es a la vez un hombre feliz y un hom-

bre util a la sociedad, a la nacién y al porvenir.

Mejor que uno mismo

La maestra. — En muchas escuelas se ponen notas a los trabajos
de los alumnos y se clasifica a éstos segiin esas notas. Hay uno que
es ‘“‘el ‘‘primero’’, y otro ‘‘el dltimo’’. Yo he resuelto no clasificarlos.
Dionisia: jqué piensas de mi método, ti que tendrias interés en esa
c¢lasificacién porque seguramente serias siempre la primera? ;No te da
pena que te falte el honor de esa elasificacion ?

Dionisia, (espontinea). — {Oh, no! ;Tendria algo mas que aho-
ra? Con eso, no poseeria ni un poco mis de instruceién. Por otra par-
te, si bien aventajo a mis compafieros en algunas cosas, ellos hacen
otras mejor que yo. Por eso prefiero que no nos clasifique por orden.

La maestra. — ;'Y ustedes qué dicen?

Lorenzo. — La clasificacién no tiene importancia. j;Acaso nos
daria algo? A mi no me interesa.
Andrés (sonriendo picarescamente). — A mi, si. Me gustaria ser

‘‘el primero’’ a'guna vez. Eso se cuenta; la gente nos habla de ello.
For lo menos, nos toman por alguien.

Pedro (chistosamente). — Yo seria el primero... empezando a
contar por atras.

La maestra. — Haces mal en hablar tan ligeramente.

Pedro. — 3 Qué he de hacerle? jNo tengo la culpa de ser cabeza
dura!

La maestra. — Por lo menos podrias sentir alguna pena. Eres

tu quien ha de sufrir por ello. Ta también tienes tus méritos y no
debes creerte incapaz de un esfuerzo.

Los dias que faltas me parece que mis leceiones son menos ani-
madas, quizids porque a ti te agradan més que a los otros.

Pedro. — Si; me gustan mucho sus lecciones, pero.. .

La maestra (a Andrés). Th quieres ser uno de los primeros:
No estd mal desearlo, pero, 6yeme: Supongamos que durante cierto
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tiempo Pedro realice un gran esfuerzo, continuo, perseverante y que
llegue, por ejemplo, a comprender mejor la ortografia y a hacer un
trabajo escolar mejor que el de costumbre. T, a causa de tu facilidad,
seguirias aventajandolo sin gran esfuerzo. Te agrada el trabajo, no
te cuesta mucho y obtienes buenos resultados casi sin dificultad o sin
ella. Ante todo, hay esto, que es verdadero y profundo: ti tienes ya
tu recompensa, la Gnica que vale, que consiste en disfrutar de tu pro-
pio desarrollo, de tu propia comprension de las cosas. Pero. si tu es-
fuerzo, menor que el de Pedro, te conquista un lugar de distineidn,
mientras que el esfuerzo de Pedro no tiene resultado visible puesto
que seguiria siendo el Gltimo: zno crees que Pedro tendria un motivo
de desaliento? Podria decirse: ‘‘no vale la pena que realice esfuerzos
por mejorar en vista de que siempre soy el ultimo”’. Es posible tam-
bién que ta te inclines a creerte, por momentos, muy superior a él
y a los demés.

Andrés. — Si; todo eso es cierto. Al fin y al cabo, la eclasificacién
no me importa. Me parece mas justo no hacerla.

La maestra. — Oye algo méas. Para ti el verdadero progreso no
consiste en hacer algo mejor que los nifios que no tienen dotes tan
buenas como las tuyas. Consiste en aventajarte a ti mismo. Y esto es
aun mis cierto econ respecto a Pedro. En realidad, es cierto para to-
dos. Y no sblo es preeciso tender a hacer y ser ‘‘mejor que uno mis-
mo’’ sino también aprender a regocijarse profundamente por los pro-
gresos de los demés. Es éste nuestro interés mas alto, después del de
tratar de aventajarse a si mismo. Procuren todos comprender esto:
th, Andrés, siendo lo que eres, un nifio que ama el estudio, que piensa
generalmente cosas justas y que se porta bien, jerees que, — siendo
lo que eres,— seria bueno que todos los otros estén delante de ti y no
después? jPiénsalo bien! ;qué seria lo mejor para el bien general?

Andrés. — jAh, eso se ve en seguida! lo mejor seria que todos
fueran més instruidos y méis justos que yo. (Sonriendo). Pero en
ese caso yo seria el dltimo... y eso no me gusta.

La maestra, (sonriendo también). — Si; pero tendrias el placer
de verte rodeado de compaiieros amables... Y ahora te diré, sincera-
mente, lo que yo prefiero: siendo como soy, —ni més, ni menos—, qui-
siera que todas las personas fueran més instruidas, mas inteligentes
y mis justas que yo.  Qué bien me encontraria entonces! Tendria con-
fianza en todo el mundo. Me volveria hacia la luz moral de las perso-
nas, en vez de tropezar a menudo con su mezquindad. jAh, qué
bueno es vivir con los que son mejores que nosotros, més ricos de co-
razén y de inteligencia! La belleza de su alma nos expande, nos entu-
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siasma, nos eleva en un contento siempre removado. No sé de nada
mas agradable que admirar bellos caracteres, bellas inteligencias y
grandes eorazones.

En cambio ecuando uno se encuentra con personas medioeres de
corazén y de inteligencia, estd expuesto a sufrir de toda clase de ma-
neras, a veces, de las mas inesperadas.

Hay nifios, y aun personas grandes, que se conforman, por todo
progreso, con hacer menos mal que los que proceden muy mal. Les
basta con decirse: ‘‘Sé mis, soy méas justo que tal o eual’’. Y hasta
se complacen en un orgullo demasiado faeil.

Pero eso no es progresar.

El verdadero progreso estd en amar el bien no sbélo en nosotros
mismos sino también en los demis; en amarlo y en favorecerlo.

Cuando pienso en mi pais, por ejemplo, hago un razonamiento
semejante. Siendo mi pais tal como es, jqué bueno seria si todas las
cdemis naciones fueran més adelantadas que él en inteligencia, en jus-
ticia y aun en progreso material!

Hay una manera de amar el bien y la verdad, que es viviente,
v otra que es como muerta.

Por encima del ‘‘yo’’ de un nifio, de un hombre o de un pueblo,
existen, en la belleza del cielo de la inteligencia, la Verdad y la
Justicia.

Los que las aman de verdad son los que quieren verlas tanto en
los demés como en ellos. :

Por poco que se reflexione, se comprende en seguida que el in-
terés de cada uno estd en que los demds se encuentrn méas altos que
él en la justicia y en la verdad.

Hay en los hombres contradicciones sorprendentes: quieren obte-
ner mucho de los demés y, al mismo tiempo, ser siempre los primeros
en todo. Pero se puede obtener muy poco de aguellos que son méis
pobres que nosotros.

Pero estamos lejos del punto de partida. Ya ven eémo las conse-
cuencias de una idea justa son infinitas, qué lejos van.., .

Una idea justa no puede ser detenida: vive continuamente; una
idea falsa se destruye mas o menos pronto.

Si los demés fueran mejores que nosotros y nosotros desedramos
sinceramente el bien, estariamos en marcha hacia lo mejor al lado de
ctros seres que nos aventajarian siempre, porque ellos también se ha-
llarian en marcha hacia lo mejor.

Y esto me hace pensar en los astros de los sistemas solares que
avanzan sin cesar a través del espacio, conservamdo siempre las
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mismas distancias respectivas, y van juntos hacia metas desconocidas,
hacia metas de luz.

Nada se puede contra la verdad

La Maestra dibuja en el pizarrén una casita. Se vuelve luego ha-
cia los nifios y les sefiala eon un dedo la casa.

La maestra. — Fijense bien en este dibujo. ; Qué representa?
Todos. — Una casa.
La Maestra. — Cubriré el dibujo con una hoja de papel. Ahora,

no lo ven. ;Qué sucederia si alguno de ustedes o todos ustedes, dije-
ran: ‘“‘No es una casa lo que estd dibujado. Es un arbol”’’? jCreen
que la casa se convertiria en un Arbol?

Todos, (riendo). - jClaro que no! Eso es imposible.

La Maestra. — 3 Por qué?

Los niitos. — Porque. .. porque es una easa y no un drbol.

La Maestra. — Y si yo misma, olvidindome de lo que he dibuja-
do, dijera algtin dia que es un arbol o un gato, ;seria un arbol o un
gato? :

Todos (sonriendo). — {No! {No! Lo que estd en el pizarrén serd
siempre lo que es, aunque todo el mundo diga lo contrario.

La Maestra. — ; Estin seguros?

Todos (sin vacilar). — 81, sefiorita.

La Maestra. — Es decir, que nadie puede nada contra lo que es.
Muy bien ; esetichenme atentamente. Cuando Roberto piensa que desea
pegar a Julio porque lo ha fastidiado, ese pensamiento jexiste o no?
Dilo, Roberto.

Roberto. — 81, senorita.

La Maestra. — jPuedes tii hacer que no exista o que no haya
existido ?

Roberto. — Noj; pero puedo pensar de nuevo de otra manera.

La Maestra. — Es ecierto. Y harés bien. Cuando un nifio ha hur-
tado terrones de aziear y nadie lo sabe, jes como si no lo hubiera he-
cho?

Roberto. — { Ah, no! En ege caso seria como si alguien dijera que
la casa dibujada es un érbol, o que no hay ningtn dibujo.

La Maestra. — Digame ahora: jse puede destruir lo que es?

Andrés. — Por supuesto que no.

Roberto. — 81, pero si uno es malo, jqué puede hacer? gse ve

obligado a ser siempre malo?
La Maestra. — Es acertada la pregunta. Pero tranquilizate. Pue-
des destruir la maldad por la bondad. Puesto que uno no puede hacer
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que Jo que es no sea, es preciso ‘‘hacer bien’’ lo que se hace de nuevo.
i Comprendes? A medida que sea mayor tu bondad, mas pequena se
hard tu maldad con respecto a ella. Pues se trata de una ‘‘relacién’
entre nuestras cualidades y nuestros defectos.

Voy ahora a lo principal que queria decirles. Nada se puede
contra la verdad. Lia verdad es material o moral. Si hablo, mis pala-
bras quedan a mi alrededor, se difunden en el mundo. No puedo
decir que no existen ni que son diferentes. Tenemos una verdad ma-
terial : mis palabras son. No puedo hacer que no sean.

Todo hombre que comprende firmemente que nada se puede con-
tra lo que es, no puede mentir. No; no puede.

Lo que es, es grande, muy grande. Lo que es forma parte del in-
menso ser: quiero decir, la existencia total, absoluta ; lo que existe siem-
pre y en todo el espacio. Lo que no existe, carece de vida, de dignidad.

El hombre que ecomprende eso, se siente digno de lo que es, de
lo absoluto y de lo infinito, cuando dice la verdad. Por eso un hombre
de mérito no dice, no puede decir una mentira. Sabe que si dijera
una mentira se colocaria fuera de la vida, fuera de la dignidad. Es
muy seneillo.

Les he hablado de la verdad material. Existe también la verdad
moral o espiritual.

Y ésta también es absoluta, sin duda; pero no se la reconoce ne-
tamente como a la otra. Cada uno tiene la suya que no es més que un
‘pedacito, —muy pequeiio,— de la verdad total. Pero uno no lo ad-
vierte siempre y cree facilmente que su verdad es la tinica verdadera,
o, por lo menos, més verdadera que la de los demés.

Hay algunos medios para reconocer si ‘‘nuestra’’ verdad es jus-
ta, real o simplemente falsa.

1° Si mi verdad perjudica a los demés, no es verdad. Pero si
es tan buena para ellos como para mi, entonces, si, es verdad.

2° Si mi verdad perjudica, por poco que sea, mi cuerpo, mi
inteligencia o mi alma, no es la verdad real. Es preciso que sea con-
forme a las leyes de la vida (que son la verdad misma) y que, ade-
mas, no me favorezeca a mi mas que a otros.

La verdad, para nosotros, es el conjunto de las leyes fisicas o
morales que nos hacen mas ricos fisica, moral e intelectualmente— de
las tres maneras a la vez—, y a los otros tanto como a nosotros. El
error es precisamente lo contrario: lo que perjudica a nuestra salud
fisica o moral o la de nuestros prdjimos.

Estoy segura de que ustedes comprenden, por lo menos un poco,
lo que acabo de decirles. :
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Roberto. — Si; comprendo que nuestra verdad mo debe causar
perjuicio a los demés.

Leén. — Yo también.

Varios. — Yo también. Y que no hay que decir mentiras.

La Maestra. — Por desgracia, lo verdadero no se ve siempre tan
claramente como lo ven ustedes en este momento. Lo verdadero puede
estar oculto, —como mi dibujo de la casita—, oculto por nuestra ig-
norancia o nuestro egoismo. Ustedes mismos que en este momento
estan de acuerdo con lo verdadero, quizds mas tarde no lo tengan
presente, sobre todo cuando sean grandes y tengan el espiritu em-
bargado por mil preocupaciones. Su ‘‘verdadera verdad’’, la que res-
peta todo el ser y todos los seres, serd a menudo enturbiada, quizas
obscurecida por completo. ..

Lo més difieil para los hombres es hallar la verdad segura que
les permita vivir a todos en el respeto reciproco, que deriva del respe-
to a si mismo.

No imaginan cuan difieil es.

De tiempo en tiempo hombres moralmente més bellos que los
demas, més grandes en la claridad de la razén y en el impulso del
corazon, ven la Verdad humana completa y la dicen, la escriben o la
viven. Entonces son ellos la llama en que los demés hombres encienden
su lamparita. . .

Pero la mayoria de las personas tienen tontamente su pobre ver-
dad recubierta de tantos errores que ya no es mas que una mecha
humeante. No se atreven a creer en la bella luz brillante que ilumina
las grandes almas. Se dicen: ‘“yo tengo bastante con mi lucecita, pues
no soy un hombre superior’’.

No saben que todos los hombres son, por naturaleza, superiores.
La tGnica diferencia estd en que unos osan albergar en si una gran luz
y los otros no se atreven... O bien, saben unos que la mayor alegria
viene de las grandes verdades del alma mientras los otros se empe-
fian en vivir en torno de sus pequeflos placeres rudimentarios cuidin-
dolos ecomo a inapreciables tesoros, sin pensar que la enfermedad, la
vejez y la muerte que esperan tranquilamente a todos los hombres,
los arrancaran de esos miseros placeres sin grandeza.

Pero ecomo hay nada duradero fuera de la verdad, y como todos
los hombres juntos no podrén jamés hacer nada contra las profun-
das verdades de la vida: la verdad venceri. Lo que esté contra ella
sera destruido. Lo que esté de acuerdo con ella seguira viviendo.

Noemi REGARD.



LECTURAS PARA NINOS

Un cuentista

Hijo de un pobre zapatero, se dedieé6 durante sus primeros afios
a varios oficios, sin terminar ninguno.

Pero él estudiaba siempre; estudiaba en todo, lo observaba todo
y aunque tenia grandes deseos de aprender, no le interesaban los
oficios manuales.

Y estudiaba con tesén, con ansia de saber, con infinitos deseos de
alimentar la necesidad ferviente que su alma sentia.

Su extremada pobreza constituia una formidable barrera que le
impedia poder manifestar, tal y como él la sentia, la luz que brillaba
en su eorazoén.

Viaja de un lado para otro, y en todas partes encuentra obstéculos
tremendos; busca trabajo y las gentes se burlan de aquel muchacho
enfermizo y desvalido, pero animoso, decidido a luchar hasta el fin,
dispuesto a abrirse paso a toda costa, con entereza, con valentia, con
toda su voluntad.

Y asi, luchando y estudiando afios enteros, confiando siempre en
su propio valer, su fe en si mismo le abrié las puertas de la gloria y el
éxito més grande y halagador eorond su triunfo.

Eseribié novelas, obras para el teatro y cuentos famosisimos.
Viajé por toda Europa y escribi6, sobre lo que habia visto, cosas
admirables.

Pero... jsabes a quién me refiero? ;No recuerdas quién es?...

iAh, si! T has leido, muchos cuentos escritos por él, cuentos
llenos de gracia, de fantasia, de nobles y bellos pensamientos.

i No recuerdas aquellas admirables narraciones que te leia tu abue-
lita cuando eras chiquito? ;¥as has olvidado ya? jOh no, no es po-
sible! Mira, yo soy ya viejito y todavia las recuerdo y... ven, acérea-
te y te lo diré al oido: Para sentirme nifio como td y rememorar leja-
nos tiempos, vuelvo a leer con deleite los cuentos maravillosos de Juan
(ristian Andersen.



S e
Noble ocupacion

Asi es, nifio mio; la agrietulura no es un oficio inferior al que
86lo los menos capacitados se dedican. Es y ha sido en todos los tiem-
ros, honrosisima ocupacién de grandes hombres que son la admiraeién
de la historia.

Virgilio, el gran poeta romano, fué agricultor y canté su grandeza
en sus maravillosas poesias; Wamba, rey de Espafia, fué labrador que
preferia los trabajos del campo a las halagadoras tareas del gobierno
y lo fueron también Cineinato, Fabricio y Curio Dentato, cénsules ro-
manos que realizaban ellos mismos las faenas agricolas, teniendo a mu-
cha honra el manejo de la esteva del fecundo arado.

Los romanos solian decir, cuando hacian alguna alabanza de los
ciudadanos — aunque fuese caballero principal — que era un buen
hombre y un buen labrador.

4 Ves claro, nifio mio, lo honroso de esta noble ocupacion?

No la desdefies, porque es una industria madre, fuente de felicidad
y mas antigua que ninguna y tan noble como la que méas. Nuestro her-
moso y rico pais, eminentemente agricola, te ofrece un brillante por-
venir, si decides emplear tus actividades en esa honrosa direccion.

Desidia

Sin meditar un poco, cuesta trabajo creer que tantos males y de
tanta gravedad pueda ocasionar la desidia.

Pero en cuanto fijes un poco la atencién, verds manifestarse sus
terribles efectos de infinitos modos: en el 1apiz que por desidia perdis-
te, en la coma, en el cuaderno, en ¢l libro que se inutilizaron.

La mayor parte de cuanto te produce disgusto o dolor, tiene por
origen la desidia. :

Observa, fijate bien en todos tus actos, en tus ttiles, en todas las
cosas que mis estimas, no permitas que la desidia se ie de ti en forma
de inutilizarte las cosas que mas estimas.

Presta profunda atencion a todo cuanto hagas y hazlo bien y
conservalo debidamente para que el descuido — que es desidia — no
destruya tu obra, que es una gran obra porque la hiciste ti y en ella
pusiste tu corazbn.

Ten en cuenta que todo objeto tiene un valor material, porque
é1 es producto del trabajo humano y otro moral porque lo hizo un
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hermano tuyo y por eso debe merecerte el mayor respeto, y es abomina-
ble permitir que se inutilice sin beneficio para nadie.
No lo olvides, hijo mio.

Querer es poder

No digas nuneca: No puedo. Eso es confesar tu impotencia, eso es
declarar que ti, entre todos los millones de seres que pueblan la tierra,
careces de voluntad, de ese magico poder capaz de conseguirlo todo.

No digas nunca: No puedo, porque con sélo que ereas que puedes,
_es que puedes: te falta solamente decision, coraje, esfuerzo para reali-
zarlo.

Querer es poder y, si quieres, podris. Depende de la vehemencia
con que lo desees, del entusiasmo que te inspire, de la voluntad que
pongas en ello.

Ten presente que para un eorazén valeroso como el tuyo, no hay
nada imposible. Esta palabra — decia Napolebn — sélo se encuentra
en el diccionario de los tontos.

i Quiere y podras!

La voluntad, nifio mio, es més fuerte cuantos més obstaculos vence.

iNo has sentido tii mismo alegria cuando has vencido algin obs-
téeulo, cuando has resuelto alguna dificultad?

Quiere al ejecutar todas tus cosas, con la misma energia que cuan-
do quieres ganar cuando juegas tus juegos predilectos.

Hilario SANZ



UTILIDAD DE LA APICULTURA

Sabemos que la Apicultura es la industria rural de la que se ob-
tiene la miel y la cera producidas por las abejas, y su objeto es au-
mentar la cantidad y calidad del producto utilizando los proeedimientos
més convenientes de cultivo.

Por la clase de los productos que se cosechan y la utilizacién de
los implementos que reclama su elaboracion, la Apicultura es, como
rama de la zooteenia, una industria extractiva de los productos funcio-
nales de las abejas, cuya materia prima, transformable en cera y miel,
la suministra la naturaleza espontineamente, en particular la flora
silvestre, que no demanda labor alguna por parte del labriego, ni si-
quiera exige las faenas de la recoleecién, almacenaje y conduccién a los
obradores o colmenas: las abejas obreras, tan acertadamente asi lla-
madas, trabajan como verdaderas méquinas vivientes y se turnan sin
cesar, elaborando para sustento propio y para el hombre miel y cera
en abundancia.

La constancia de estos insectos en el trabajo, su admirable organiza-
cién y actividad, hacen que las operarias realicen, con admirable solieitud
y perfeccién, los trabajos de acarreo del néctar y polen que recogen en
las flores; a su cargo estin también la nutricién y cuidado de las crias;
la ventilacién e higiene de la colmena, la vigilancia del patrimonio
social, y la custodia de las reservas econémicas contra las incursiones
que realizan sus enemigos seculares, defendiéndose de sus ataques y
de las depredaciones de abejas forasteras y otros insectos golosos, no
teniendo, puede decirse, méas trabajo el apicultor que el de levantar la
cosecha en el momento oportuno.

La Apicultura es, por consecuencia, la mas ristica de las indus-
trias agricolas y la mds productiva, econémicamente hablando, pues
(salvo el coste de instalacién del apiario e implementos indispensables
de laboratorio) apenas tiene gasto, limitdndose el trabajo a vigilar la
explotacién y recoger los productos, por los que se obtienen buenos pre-
cios cuando son vendidos directamente al consumidor, evitando inter-
mediarios que, prescindiendo de la calidad, hacen tabla rasa eon todos
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los apicultores, perjudicando con ello al pais, pues los téenicos no ha-
llan el estimulo necesario para esforzarse en mejorar la ealidad.

El cultivo de algunas colonias de abejas, aunque parezca cosa baladi
a ciertos espiritus reconcentradamente positivistas, representa un ve-
nero de riqueza. Y vamos a explicar el por qué:

La abeja es el inico insecto que alimenta sus erias con polen. Para
recolectarlo en suficientes cantidades debemos tener presente, que una
colmena racional o moderna o artificial o movilista —de las cuatro
maneras se la designa—, puede contener alrededor de 60 mil individuos,
v hasta 100 mil, segtin Dadant. Gran parte de ellos visita, durante el
dia, centenares y millares de flores, de manera que, en la fecundaeién
o polenizacion eruzada, desempefian un papel importantisimo, habién-
dose comprobado, después de miultiples experimentos cientificos, que en
un radio de unos tres kilémetros, que limita el eorso de nuestras ‘‘ave-
cillas depredadoras’’, como las llamé un apicultor, toda la flora me-
lifera cirecundante rinde una'ecosecha muy superior a la de los campos
limitrofes que carezcan de tan generoso y econémico ‘‘colaborador’.
Dificilmente existird una sola granja en nuestro pais, entre las mejor
dotadas, que no cuenten con el cultivo de la alfalfa como principal fo-
rraje, sin considerar las muchas especies de plantas espontaneas de
los prados naturales o artificiales ni la variedad de arboles frutales
que, generalmente, forman parte integrante de la explotacién.

Y bien; si queremos disfrutar de los beneficios indirectos que re-
porta la apicultura en esos cultivos, basta instalar dos o tres colmenas.
Las abejas nos demostraran, sin duda alguna, eémo saben sacar provecho
de su innata actividad dinfmica. Ya el célebre naturalista y fisiélogo
inglés Darwin, describié brillantemente el fenémeno de la polenizacién
floral, que denominé ‘‘la fecundacién eruzada’. Mal podriamos, pues,
aduefiarnos de las siguientes conclusiones sintéticas a que llegd el
maestro: ;

“‘Cuando una abeja se posa sobre una flor, su cabeza, al adelan-
¢‘ tarse para chupar el néetar, toca el saco membranoso, que se rasga y
‘“ pone al descubierto el érgano generador. El polen que contiene la
‘“ antera se adhiere a los pelos pestafiosos del insecto y al retirarse de
““]a flor se lo lleva como trofeo de conguista. En el momento en que
‘“ la abeja entra a libar en la flor vecina, encuentra justamente el es-
“‘ tigma virgen, sobre el que esparce su inmaculado polvillo fecundante’’.

De este enunciado puede, ficilmente, colegirse la utilidad que a
nuestra agrieultura, en general, reportarian las abejas, considerando
la enorme riqueza de la flora melifera argentina y la benignidad de sus
factores elimatolégicos. ¥ no es solamente por la feeundacion cruzada
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que la Apicultura conviene al pais. Nuestrog hombres de campo deben
saber, que, aparte de que la rigueza vegetal de una regién es directa-
mente proporcional al ntimero de apiarios que posee, la tenencia de
unas pocas colmenas movilistas les suministraria la miel necesaria para
el consumo, beneficidndose econémicamente y obteniendo un substituto
ventajosisimo del aziicar desde el punto de vista nutritivo. Bstas ven-
tajas nos dan la pauta de lo mucho que puede hacer la iniciativa oficial
mediante cursos ambulantes de divulgacién, propendiendo a la reforma
o modernizacién de los métodos vetustos de cultivo que todavia existen.
Pero nos alejariamos del tema si entriasemos en pormenores para sefialar
el abismo que separa a los dos sistemas, el movilista y el fijista, o ‘‘el
libro abierto’’ y ‘‘el libro cerrado’’, de Mme. Fischer-Besson, recor-
dado por M. Lucien Iches en su interesante obra ‘‘La Abeja Doméstica’’.

La produccién de fruta depende de la calidad del polen, que
puede ser de flores distintas de una misma familia o de distin-
tas variedades de wuna misma especie; pero se calcula que con
3 o 4 colmenas por hectirea de frutales se obtiene una poleniza-
cién completa. Los experimentos, segiin Root, se hicieron en Califor-
nia y en Cuba, en cultivos de naranjas, limones y otras frutas. En casi
todos los cafetales de Puerto Rico existen colmenas, para que las abejas
fecunden todas las flores del cafeto, y hasta en las plantaciones de cacao
de algunos paises tropicales se han hecho experimentos en tal sentido.
Pero en los Estados Unidos de Norte América, el pais préctico por
excelencia, se talla mas alto... Los fruticultores, hébiles artifices del
injerto y de la mutacion, pagan un délar de alquiler por cada colmena
que los apicultores yanquis instalan en sus fincas. Ello es tanto més
significativo euanto que dichos fruticultores ceden a los colmeneros las
cosechas de miel y cera, facilitindoles, ademas, locales adecuados para
la extraccion. Y ya sabemos los progresos que debe la Genética a estos
esforzados campeones del agro, y eémo saben especular con toda clase
de recursos cientificos para triunfar. ..

Hasta haee poco tiempo, ha sido creencia general que las abejas
picaban el hollejo o piel delgada de la fruta para chuparle el jugo,
perjudicando con ello a la produceién; pero, experimentalmente, se ha
demostrado muchas veces, que, por tenue que sea la pelicula externa
de la fruta, constituye una verdadera coraza para el aparato bucal del
insecto, y éste es ineapaz de perforarla, por exquisito o dulee que sea,
también, el jugo interior. En California, a titulo de experimento, y
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cuando la fruta estaba en sazén, se instalaron colmenas de abejas en
varios establecimientos, cuidando de que no existiera otra flora meli-
fera cercana. Las cosechas de uva, duraznos, peras, albaricoques, ete., no
sufrieron dafio alguno y las abejas casi se mueren de hambre. Para
confirmar la innoeuidad de estos insectos, se pico deliberadamente una
buena cantidad de frutas en distintos drboles, observandose entonces que
las abejas acudian en tropel, chupando los jugos azucarados con tal
avidez que sélo quedaban los earozos.

Ocurre, sencillamente, que las frutas picadas por los pijaros y
otros insectos o animales dafinos son aprovechadas por las abejas, que
las transforman en miel beneficiando al fruticultor.

Dice Root que en una vina de su propiedad cosecha muchos quin-
tales de uva, aunque los racimos estan junto a las piqueras o entradas
de las colmenas. En virtud de este informe, podemos suponer que las
cepas constituyen un excelente umbréculo para protejer a las abejas
contra los fuertes rayos del sol, que, durante el verano, las vuelve hol-
gazanas. Agrega el referido apicultor norteamericano, que en cierta
ocasién le invité un colega a visitar su vinedo, y que, al llegar, que-
daron perplejos viendo una enorme multitud de abejas que chupaba
las uvas con fruicién, decidiéndoles a estudiar la causa. Descubrieron
a los pocos dias que, al romper el alba, hacia irrupeién una bandada
de pajarillos antofilos, diminutos y sumamente espantadizos, que, en
vuelo rapidisimo, perforaban los hollejos eon su pico puntiagudo como
una aguja, dando pie a que las abejas hicieran su agosto al atardecer.

Un amigo mio contabame hace tiempo, que sus padres tenian en
Asturias una fabrica de sidra cerca de un colmenar y que se vieron
precisados a cerrar las puertas y ventanas con tejido de alambre para
evitar que las abejas les molestaran. Venian a chupar el jugo de las
manzanas atraidas por el olor. En fin, no necesitamos alejarnos de
Buenos Aires para saber que, en ciertas épocas del afio, las abejas
pecoreadoras irrumpen en los mercados de frutas. . .

Vemos, pues, que las abejas cargan con una responsabilidad que, en
justicia, no les pertenece. Por el contrario, evitan con su actividad que
se desperdicie la fruta que, en gran parte, estropean otros insectos,
los gorriones y demis péjaros y animales dafiinos.

Poco es el gasto de instalacién y de tiempo que requiere esta in-
dustria. Lias colmenas racionales modernas son, relativamente, de bajo
preeio; las abejas que trabajan en ellas se alimentan abundatemente en



la naturaleza, y no corre el riesgo el apicultor de que le presenten uno
de esos pliegos de condiciones que a otros industriales quitan el suefio. . .
Las abejas trabajan para él gratuitamente, sin horario fijo que pu-
diera amargarle la existencia... Una pequefia vigilancia basta para
mantener las colonias en plena actividad. Ligeras manipulaciones de
limpieza, como entretenimiento reparador de las energias que se de-
rrochan en la vida contemporédnea, son suficientes para librar a las
abejas de los peligros exteriores. Lios trabajos interiores de las colmenas
son ejecutados por ellas a la perfeccién, sin que intervenga para nada
el apicultor. La recoleccién de los productos es de una simplicidad
asombrosa, y su venta segura y remuneradora si se aprende a sacar
provecho del factor cualitativo, que responde a principios de una ele-
mental tecnologia, pudiéndose hacer verdaderos prodigios si los indus-
triales organizan en la Reptblica la Unién de Apicultores y Producto-
res, imitando el modelo de las cooperativas avicolas dinamarquesas,
holandesas y hannoverianas, atendiendo el llamado insistente de ‘‘Re-
vista de Apicultura’’, cuyos consejos, en tal sentido, se inspiran en un
sano propoésito de defensa gremial.

Para establecer un gran colmenar es neeesario trazarse previa-
mente un plan de trabajo y haber aprendido a manejar las abejas
empezando en muy pequeiia escala, porque 100 colmenas es demasiada
cantidad para los principiantes. Ademés, es bueno tener presente que,
con ese numero, dificilmente se gana la vida una familia; pero, asociada
la industria con la explotacién de un buen gallinero o una extensa
huerta, las utilidades pueden ser apreciables.

Lia Avicultura puede hermanarse ventajosamente con la Apicultura,
en virtud de que, cuando termina la época de gran postura de las ga-
llinas, empieza el trabajo del colmenar, y si las gallinas absorven més
tiempo, por tratarse de excelentes ponedoras, nada mis cémodo que
agregar las alzas o sobrepuestos a las colmenas y seguir trabajando. El
cultivo de abejas y de hortalizas, para el mercado, rinde menos que el
anterior, de abejas y gallinas; sencillamente porque las hortalizas
reclaman la mayor atenecién cuando las abejas mds necesitan de sus
cuidados. Con todo, hay casos y circunstanciag en que pueden combi-
narse favorablemente la Apicultura, los arboles frutales, las gallinas y
Ia huerta; pero, en la mayoria de los casos, aquel refrén que dice:
‘el que mueho abarca poco aprieta’’ resulta ser verdad.

La riqueza melifera de una regién (y conste que en la Argentina las
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hay de primer orden) tiene una importancia capital para la implan-
tacion del colmenar. Es preciso estudiar la flora detenidamente; evitar
que en un radio ‘de tres kilémetros, como minimum, haya otro apiario
(precaucion necesaria para no arruinar el que existe ni el que se pre-
tende establecer) ; consultar, acaso, a la Seceién Técenica del Ministerio
de Agricultura de la Nacién, para no sufrir decepciones; recordar, en
fin, lo que en la interesantisima obra de Eugenio Evrard, ‘‘El Mundo
de las Abejas’’, hemos leido respecto a tal cuestién: ‘‘Entre los mi-
llares de plantas que constituyen la flora de su residencia, no hay més
que treinta, cincuenta a lo sumo, que sean meliferas’’.

Esas treinta mejores plantas, que yo escogi detenidamente entre
las que figuran en la ‘‘Historia de un enjambre’’, de José Vercaoni;
la “‘Flora Apicola de Espafna’’, de Miguel Pons Fabregues; ‘‘ Apicul-
tura”’, de R. Hommell, y “‘Arboles y Arbustos Indigenas y Exéticos’’,
del argentino Angel F. Monti (ex-profesor de la Escuela de Jardineros
del Jardin Boténico de la Capital), son las siguientes: Cardo corredor;
Romero; Ajedrea; Tomillo; Esplieco o Alhucema; Cantueso; Hinojo;
Esparceta o Pipirigallo; Borraja; Naranjo; Acacia comun; Salvia, y
Tilo, todas ellas nectariferas de primera categoria. Las de segunda
categoria son: Alfalfa; Heliotropo; Almendro; Eucalipto giébulo;
Huealipto longifolio; Algarrobo; Nispero vulgar; Nispero del Japén;
Melocotones o Duraznos; Albaricoques; Ciruelo, Cerezo, Sauce llorén;
Manzano ; Peral ; Roble, y Toronjil. El Toronjil de huerta o Melissa of fi-
cinalis, es de un aroma delicado, muy grato a las abejas, y, segiin dicen
algunos apicultores, se asemeja al que despiden las reinas. Consigno el
dato como simple curiosidad, porque, segiin dicen, da buen resultado
frotar con hojas de toronjil el interior de la ecolmena y la piquera,
antes de introducir en ella un enjambre, el cual se siente atraido por el
olor. Como mieles poco estimadas, se citan: las Cruciferas; el Brezo; el
Castafio eomiin y el de Indias. Algunas mieles toxicas, serian: el Acd-
nito; el Ajenjo; la Azalea y el Redodendro.

A esta altura de la disertacién, puede advertirse que a todos los
fruticultores, horticultores y pradicultores les conviene estudiar Api-
cultura.

El procedimiento méis adecuado para estudiar la vida de las abejas,
consiste en instalar una colmena de observacién de las de tipo comiin
del sistema movilista, diferencidndose de éstas en que, teniendo vidrios
por los cuatro costados, permite ver lo que pasa en su interior. Puede
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instalarse dentro de una habitacion, abriendo una galeria de acceso en
el muro para que las abejas entren por la parte exterior sin molestias.
La admiracién que causa un enjambre asi instalado invita a permanecer
horas enteras obseryandolo, y, con mayor motivo, si el aficionado ad-
quiere un buen libro que le oriente. Un observador, regularmente pers-
picaz, advierte en seguida los medios de que se vale la ciencia experi-
mental para hallar la explicacién de algunos fenémenos. ..

La comunidad de individuos que llamamos ‘‘enjambre”’ distribuye
el trabajo con un orden y precisién admirables. No parece si no que
el ideal colectivo de este pueblo obedece a un determinismo latente, a
una especie de fatalismo innato que detuvo al progreso de la especie
porque ya, socialmente, es imposible avanzar un paso més... Y permi-
taseme una digresion que estimo necesaria para justificar la.parte final
de esta conferencia: Las matematicas ensefiaron a las abejas a ser
gedmetras insuperables; la economia les trazé las normas de la previ-
' sién; la familia sugiridles la idea de patria, y ésta el sistema de go-
bierno y el amor de la colectividad hasta el saerificio. . .

Desde que nace la joven obrera ‘‘es perfecta de pies a cabeza...
sabe cuanto necesita saber... ‘‘—dice Maeterlink—, y, recientemente,
se pretende explicar los diferentes trabajos que realiza en la colmena
en razén de su edad. Al parecer, su primer tarea es limpiar los alvéolos
que sirven de nido a las crias; después se acuesta sobre ellas para in-
cubarlas, descansando, asi, varias horas; a los 3 dias ingiere polen y
miel de los depdsitos, regurgitando al rato una substancia lechosa que
suministra a las larvas adultas, desempefiando funciones de nodriza; a
los 6 dias de edad, la méxima secrecién salival de sus glandulas cervi-
cales contribuye a elaborar una papilla nitrogenada que, durante 5 dias,
suministra a las larvillas jovenes; el jugo nutricio disminuye entonces
por atrofia glandular y se admite que la abeja obrera ingresa en la
legién de adultas. Hasta la edad de 15 dias realizan -trabajos arqui-
tecténicos, entrando en funciones las glindulas situadas en la parte
infero-abdominal, llamadas cerigenas, porque segregan la cera con que
edifican las celdillas de forma prisméitica exagonal de los panales que
constituyen su habitacién. Al iniciarse la tercera semana de vida, la
abeja obrera hace su primer tentativa de vuelo; pero, desconociendo
todavia el mundo exterior, comprende la necesidad de orientarse y
vuela repetidas veces alrededor de la colmena en forma de espiral, con
el fin de retener en la memoria el paisaje y la ubicacién de su vivienda
o de captar la onda de que nos habla el genial eriollo Martin Gil, en
su articulo publicado por ‘‘La Nacién’’ el dia 3 del actual... Ya des-
aparecido el peligro de extraviarse, y con plena conciencia de su misién
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futura, vuelve al hogar, cuya disciplina aun le impone otros queha-
ceres... Vémosla a la entrada de la colmena recibiendo el botin de
sus hermanas cosecheras y conduciéndolo a los depdsitos para ganar
tiempo... Mas tarde, una especie de servicio militar obligatorio, que
no excluye a nadie, organiza patrullas de reconocimiento; nombra cen-
tinelas que impiden el pase al enemigo exterior y ordena tomar el santo
y sefia a los ciudadanos que regresan... Ese ‘‘espiritu de la colmena’,
hace que las guardianas del patrimonio social se dispongan a morir
matando, si es preciso, a clavar el dardo venenoso de su aguijon al
intruso que osara atentar contra la seguridad de la patria... Siguiendo
el ciclo evolutivo de esta maravillosa organizacién, la actividad interior
de la colmena exige de las obreras el postrer esfuerzo: es preciso ven-
tilar el ambiente, oxigenarlo, para activar las combustiones biolégicas
de los organismos incipientes; evitar la ociosidad que engendra la ca-
nicula; evaporar el exceso de agua que contiene la miel hasta lograr
su completa madurez; sellar los depésitos para librar al precioso licor
de la accién fermentescible de los microorganismos aerobios; completar,
en una palabra, su educacién integral... Y mientras la reina, madre
fecundisima, contintia imperturbable su obra de perpetuidad, se lanzan
resueltamente a la conquista del botin, con empefio sélo comparable
al heroismo de las falanges macedénicas, cuyas hazafias inmortalizé el
genio de Alejandro. ..

De acuerdo con el pensamiento del ilustre académico espafiol, don
Alvaro Lépez Nuilez, de quien he tomado casi textualmente lo que voy
a decir ahora, esta organizacién, y los prinecipios educativos que su-
giere, hay que ensefiarla en la escuela, porque, en manos de un buen
maestro, la Apicultura es un tema pedagégico eficacisimo. Unos cuantos
preceptos, ingeniosamente enlazados, ¢on la espontaneidad que da la
fantasia a los que se sienten verdaderos apéstoles de la ensefianza,
despertarin la inteligencia infantil; servirdan para ir modelando el
espiritu de nuestros hijos, despertando su amor por el estudio y la in-
vestigacién; aprenderan que la tierra, siempre generosa, premia con
usura a los trabajadores... ‘“A la escuela hay que llevarlo todo’’, por-
que la escuela es el taller donde se cimenta la mente y se funde el
caracter de la juventud.

Antafio, en la escuela de tipo individualista y puramente instru-
mental, no se concebian estas cosas. Lia escuela era un lugar destinado
a ensefar a los nifios a leer, escribir y contar, y si esto entonces era
bastante, porque subsistia la organizacién tradicional de la familia,
donde los hijos recibian la educacién necesaria para ser hombres de
provecho, hoy, casi destruida o profundametne atenuada la accién edu-
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cadora del hogar doméstico, por muchas circunstancias sociales, econ6-
micas y morales, la escuela viene a suplir aquella accién educadora de
los padres de familia, y por eso es necesario que no se limite a la en-
seflanza instrumental, sino que ahonde més el maestro en la educacion
moral de los nifios, preparindolos debidamente para la vida integral
humana a que nos conduce el progreso de la Reptblica... Para un
maestro celoso del cumplimiento de su deber, la colmena es un manantial
inagotable de lo que se ha llamado Ensefianza Ocasional. Si sélo ha-
blando de un cangrejo pudo Huxley (aquel célebre naturalista inglés,
ardiente defensor del transformismo) desarrollar en un bello libro toda
una doetrina cientifica, un maestro ilustrado puede, ante una sola abe-
ja, exponer a los nifios toda la vida social. La colmena es, en efecto,
una admirable organizacién de trabajo, donde culmina el orden, la dis-
ciplina, la organizacion jerarquica, la obediencia, la solidaridad; y todo
ello de modo perfecto, como corresponde a las obras del Gran Artifice
que arrancé al sabio Einstein esta frase lapidaria que pasari a la His-
toria:: ‘“‘Mucha ciencia nos acerca a Dios; poea ciencia nos aleja de
Bloai?

S1 nosotros lograsemos organizar el mundo del trabajo como estin
organizadas las eolmenas de estos humildes himenépteros —termina di-
ciendo un ilustre académico espafiol— la vida social seria pacifica y
dichosa y retornaria al mundo aquella Edad de oro que don Quijote
invocaba ante los cabreros. ..

Pero para organizar el trabajo en nuestro pais, es necesario ge-
neralizar estos estudios: procurar que el alumnado de nuestra Facultad
de Agronomia y Veterinaria sea mucho méas numeroso, debiendo el
Gobierno estimularlo, reclamar frecuentemente su eoncurso, si quiere
que la Argentina ocupe el lugar que le corresponde por su riqueza y
por su cultura, entendiendo, que el progreso cientifico del agro debe
salir de los Institutos Oficiales de Experimentacién, de donde la ju-
ventud estudiosa egrese con aquella préctica que le habilite suficiente-
mente para que, de inmediato, sean tangibles los resultados econémicos
de cualquier empresa que acometa.

Lebénides QUINTANA.



SERVICIO DE ORIENTACION EN LAS ESCUELAS
DE LOS ESTADOS UNIDOS (*)

Con el término Servicio de Orientacién se designa frecuentemente
el ofrecimiento de oportunidades especiales que ayuden a los nifios y
nifias a dscubrir sus aptitudes, sus intereses y sus limitaciones con
respecto a su preparaciéon.y participacion en la compleja y siempre
cambiante vida colectiva social y econémica en que han nacido. En
los Estados Unidos al presente se asume con bastante frecuencia, por
lo menos en teoria, que tal servicio constituye una de las responsabili-
dades de las escuelas ptblicas. Sin embargo, nuestras escuelas jaméas
podran por si solas rendir un servicio tan amplio, y la responsabili-
dad, por lo tanto, deberad ser distribuida, ademés de las escuelas, entre
los padres, los organismos y agencias sociales e industriales y la colec-
tividad en general. Este movimiento de orientacién, en la forma en
que esta concebido actualmente, o sea como responsabilidad de la es-
cuela publica, es de origen comparativamente reciente. Podria decirse
que es el resultado, por una parte, de una mejor comprension de las di-
ferencias individuales y, por la otra, de la creciente complejidad de
nuestra vida social, econémica e industrial, la cual exige més y més
en el individuo ciertas aptitudes especiales para emprender con éxito
las diversas actividades de nuestra vida colectiva y profesional.

Por orientacién profesional se entiende el proceso de ayudar a un
individuo a escoger una profesién, a prepararse para ella, a empezar a
desempenarla y a progresar en ella. Como la preparacion para una
profesion implica varias decisiones por lo que respecta a la eleccién
de estudios, de escuelas y de otros planteles de educacién superior,
resulta obvio que la orientacién profesional no puede separarse de la
orientacién educativa. La educacién profesional consiste en impartir
ensefianza especial a las personas que deseen trabajar en una profesién
dada. La orientacién profesional proporciona los informes y la ayuda

(*) N¢ 85, de la Serie de Impresos sobre Educacién publicados por la Unién Pan Americana,
de Wiashington.
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necesarios para escoger inteligentemente una profesion e iniciar los
estudios preparatorios para ella. Lia orientacién profesional, por lo
tanto, no proporciona en si misma la instruceién necesaria para la
profesién que se escoge.

El vocablo ‘‘profesion’’ denota cualquiera ocupacién ya sea me-
dicina, derecho, carpinteria o enfermeria. No obstante la importancia
trascendental que reviste la orientacién profesional, cualquier progra-
ma de orientacién que no incluya otros objetivos de la vida que son
necesarios para el funcionamiento completo y eficaz del individuo como
miembro de la colectividad, serd desde luego inadecuado. La .orienta-
ci6n abarca todo el campo de la educacién. Por ello de entre los ser-
vicios educativos que tienen por objetivo orientar a la juventud, no
dében omitirse factores tan importantes para el éxito en la vida como
son la higiene ,el desarrollo fisico, el ajuste moral y social, los hébitos
personales y las condiciones econdémicas. El servicio de orientacién se
concentra en el alumno en sus relaciones con la vida y le ayuda a en-
tenderse a si mismo y a sacar el mayor partido posible de sus aptitudes
y de las oportunidades que se le presentan. El objetivo de todas las
actividades de orientacién es la auto-orientacién. Lios consejos y la
instruecién ineluidos en un programa de orientacion tienen como
objeto proporcionar al individuo los datos e informes relativos a las
oportunidades que existan y a los requisitos necesarios para poder
aprovecharlas debidamente, asi como alentarlo para que analice las
situaciones que puedan afectar sus intereses en la vida y tome las de-
cisiones que sean convenientes. Por lo tanto, el programa de orienta-
cion en las escuelas publicas de los Estados Unidos comprende tanto
la orientacién educativa, que persigue objetivos culturales generales,
como la orientacién profesional que tiene el propdsito expreso de pro-
porcionar instruceién y colocar al individuo en una ocupacién conso-
nante con sus aptitudes, inclinaciones y deseos peculiares:

Hace unas cuantas décadas los alumnos de nuestras escuelas se-
cundarias formaban un grupo bastante homogéneo que se encontraba
preparandose para continuar su educacién en las instituciones de en-
gefianza superior. La orientacién educativa para ellos era un proceso
muy sencillo ya que tenian que estudiar el tnico plan de estudios que
ofrecian las escuelas de segunda ensefianza en aquel entonces, és decir,
los eursos preparatorios para ingresar a la universidad. Esos alumnos,
en primer lugar constituian un grupo selecto porque procedian en
general de hogares en donde existia un nivel comparativamente alto de
inteligencia y cultura y unas condiciones econémicas relativamente des-
ahogadas. Estas condiciones eran lo suficientemente satisfactorias para
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garantizar la suposicién de que no existia la posibilidad inmediata de
que el alumno se viera obligado a abandonar sus estudios para prineci-
piar a trabajar y contribuir a los ingresos de su familia. El grupo
se seleccionaba cada vez més al ser eliminados, sin mayor preparacién
educativa o profesional, tanto aquellos alumnos que no habian logrado
obtener las notas necesarias en los cursos prepaartorios, como aquellos
que por circunstancias econdémicas, de salud, o de otra indole no podian
continuar sus estudios.

Uno de los factores que més contribuyen a la comprensién inteli-
gente de la necesidad de que exista un programa de orientaciéon ha sur-
gido eomo resultado de los progresos realizados por la psicologia educa-
tiva al estudiarse las diferencias individuales. Lia psicologia moderna
pone de manifiesto, en forma que jamas se habia logrado en el pasado,
el que los alumnos varian grandemente entre si, no sbélo por lo que
respecta a la inteligencia o aptitud para estudiar sino también por lo
que toca a los habitos y costumbres sociales, a las idiosincrasias de
la personalidad, a la integridad moral, al uso del idioma, a las aptitudes
o ineptitudes fisicas, a las actitudes sociales y a muchas otras carac-
teristicas que determinan el desarrollo del individuo. El que estas con-
diciones sean o no resultado de la herencia o del medio, o de ambos,
tiene muy poca importancia por'lo que toca a los objetos que persigue
el programa de orientacién. Por el solo hecho de existir deben tomarse
en consideracién para trazar el plan de estudios y trabajos que mejor
se adapte a las necesidades del individuo. El iniciar a un individuo en
un curso de estudios inadecuado a su personalidad o el colocarlo en una
ocupacién en la cual estd destinado a fracasar desde un principio por
limitaciones naturales o por caracteristicas adquiridas, no sélo represen-
ta una pérdida de tiempo, de dinero y de esfuerzos, sino que, de
acuerdo con la psicologia, constituye un dano grave para el mismo.
Todo individuo, independientemente de sus limitaciones, deberia tener
la oportunidad de lanzarse a la realizacién de labores en las cuales
tenga una probabilidad razonable de éxito. El desaliento causado por
el fracaso después de que se han hecho esfuerzos honrados para obtener
éxitos, es una de las desgracias méis serias que pueda acaecerle a un
individuo.

Los progresos que estamos realizando en el estudio de las diferen-
cias individuales y en el anélisis de las actividades sociales y profesio-
nales para determinar las aptitudes que deben tener quienes vayan a
lanzarse a ellas, estdn colocando un cimiento sblido para los progra-
mas de orientacién. Por ello estos programas en la actualidad censuran
las précticas educativas que pretenden dar a todos los nifios la misma
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educacion en la misma forma. Los trabajos de orientacién son, podria
decirse, la levadura de un sistema de educacién en masa que permite
que sus beneficios trasciendan al grupo y lleguen hasta el individuo.
Son la brijula que sefiala el camino para el programa educativo y pro-
fesional de los alumnos.

Para comprender mejor los trabajos de orientacién que se estén
desarrollando en los Estados Unidos debe tenerse presente que no
existe un sistema nacional de educacién piblica y por consiguiente no
hay control o inspeccién federales de la educacién. Cada uno de los
Estados tiene su propio organismo para dirigir los programas educa-
tivos dentro de su respectivo terirtorio. Cada Estado, ademés, tiene
limites y reglamentos generales que controlan la teoria fundamental
de la educacion y en algunos casos la préactica espeeial por lo que res-
pecta a las oportunidades educativas que se ofrecen dentro del mismo
Estado. Los sistemas escolares locales varian grandemente segiin la
poblacién. Las ciudades de Nueva York y Chicago, por ejemplo, cons-
tituyen en si mismas un sistema escolar; y por otra parte se encuentran
en muchas partes colectividades locales que cuentan con su sistema
escolar propio- Entre estos dos extremos existen los sistemas escolares
de los condados, asi como los distritos escolares que abarcan diversas
ciudades y poblaciones pequefias. En virtud de esta diversidad, las
practicas de orientacién varian entre los diversos Estados y alGn entre
los varios sistemas escolares de un mismo Estado.

Sélo unos cuantos departamentos de educacién de algunos Estados
consideran el programa de orientacién como actividad separada, a la
cual se asigna una persona que dedica todo su tiempo a estimular los
servicios de orientacién en las escuelas publicas. Por otra parte nume-
rosos departamentos de educaciéon consideran el estimulo de los trabajos
de orientacién como una responsabilidad del superintendente de escuelas
secundarias del Estado o de alglin otro miembro del personal encargado
de la educacién dentro del territorio, entre cuyas actividades se en-
cuentra la elaboracién de los planes de estudio para las escuelas pt
blicas. A continuacién se inserta un resumen de las diversas actividades
que desarrollan los departamentos de educacién en materia de trabajos
de orientacién y de los requisitos que deben llenar los programas de
orientacién en las escuelas piiblicas:

Requisito de que las escuelas secundarias, a fin de recibir la apro-
bacion del departamento de educacién, incorporen trabajos de orienta-
cién a sus programas de instruccién. Este requisito lo exigen solamente
unos cuantos Estados.

Varios otros subvencionan a todas las bibliotecas de las escuelas
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para la adquisicion de obras sobre orientacién educativa y profesional,
ocupaciones, oficios y profesiones. Uno de los Estados contribuye con
el 25 por ciento del costo de los libros de esta indole que adquiera
cualquier biblioteca escolar.

Los departamentos de educacién de varios Estados llevan a cabo
investigaciones y reconocimientos para compilar datos sobre ocupacio-
nes y sobre otros puntos de valor para los programas de orientacién de
las escuelas.

En algunos Estados el departamento de educacién celebra reunio-
nes, ya regionales o de todo el Hstado, de maestros y funcionarios
escolares interesados en los trabajos de orientacion. En estas confe-
rencias se discuten y laboran planes para organizar los trabajos de
orientacién en las escuelas y para rendir eficazmente los servicios de
orientacién.

Los mismos departamentos, en algunos Estados, preparan y dis-
tribuyen boletines sobre trabajos de orientacién. Estos boletines discu-
ten la necesidad de tales trabajos, la filosofia educativa y los postula-
dos fundamentales que sirven de base a los servicios de orientacion,
los deberes de los consejeros y los conoeimientos que deben tener, los
procedimientos que deben seguirse para impartir los consejos, el ma-
terial de diversa indole que es necesario para los trabajos de orienta-
cién, las fichas o tarjetas de registro de cada alumno, y los cursos de
informaciéon profesional. El departamento de educacion de uno de
los Estados expidié un boletin relativo a las oportunidades existentes
para la educacion superior, que debe usarse al aconsejar a los estudian-
tes que se preparen a ingresar a las universidades. Este boletin des-
cribe el tipo de instrucecion que ofrecen las diversas instituciones que
se encuentran en el Estado.

Los departamentos de educaciéon en varios Hstados designan comi-
siones que estudian el problema de orientacion y ofrecen recomenda-
ciones con respecto a los programas de orientacion de las escuelas.

Varios departamentos de educacién sefialan los requisitos que deben
llenarse para obtener un certificado de profesor o de consejero de
orientacién.

En varios Estados los departamentos de educacién preparan cur-
sos de estudios e incluyen en ellos trabajos de orientacién.

A las escuelas locales, por supuesto, corresponde la responsabili-
dad de proporcionar los servicios de orientacién. Como se dijo ante-
riormente un sistema escolar local tiene libertad, dentro de ciertos li-
mites definidos, de ofrecer la clase y cantidad de educacién que consi-
dere satisfactoria. Por ello la cantidad y clase de trabajos de orienta-
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cién que se realizan en las escuelas de los Estados Unidos varian en los
diferentes planteles- En el sistema de algunas de las grandes ciudades
los trabajos de orientacién estdn a cargo de un personal especialmente
preparado y el programa de orientacion estd bajo la vigilancia de un
director de orientaciéon que forma parte del personal de la superinten-
dencia de escuelas.

A cada escuela se le asignan consejeros en numero suficiente para
celebrar entrevistas personales con cada uno de los alummos por lo
menos 1 6 2 veces al afio y a veces con mayor frecuenecia si la necesidad
asi lo indica. Ademés de este serviecio personal, existe el servicio de
consejos que se imparten a grupos determinados. En este plan se in-
cluyen los profesores capaces de dar instruccién en asuntos profe-
sionales y frecuentemente se asignan algunos maestros para desempefiar
el servicio de colocacion. En las escuelas pequefias todos los trabajos
de orientacién estdn a cargo por lo general del director y de unos
cuantos de los profesores ordinarios que él escoge como ayudantes
para estos trabajos. Generalmente se escoge a una maestra como con-
sejera para nifias y a un maestro para prestar el mismo servicio a
los nifios. En virtud de que el servicio de orientacién es hasta cierto
punto un asunto individual entre el alumno y el profesor, muchas de
las escuelas pequefias, aunque carecen de maestros especiales para el
objeto, estan, sin embargo, proporcionando un serviecio de, orientaciéon
muy eficaz, porque en los casos en que el director y los maestros se
interesan personalmente en aprovecharse de todas las actividades re-
gulares de la escuela para dar informes e impartir consejos valiosos
de orientacion educativa y profesional, los resultados son por lo gene-
ral muy satisfactorios.

A continuacién se cfrece un resumen de las diversas formas en
que puede proporcionarse el servicio de orientacién a los alumnos.
Cualquiera de ellas o todas ellas pueden incorporarse al programa de
cualquiera escuela.

(1) Orientacion por medio de las materias ordinarias del plan de
estudios. — Practicamente todas las escuelas rinden servicios de orien-
tacion como parte de la instruceién regular de las materias escolares.
Las materias que forman parte de las ciencias sociales, tales como
geografia, historia y literatura, se prestan especialmente para rendir
estos servicios, sobre todo si se ensefian con el propésito consciente de
aprovechar su ensefianza para ese fin. Se nota la tendencia creciente
por parte de los directores de las escuelas de poner de relieve ante los
maestros la importancia que reviste el que durante la ensefianza de las
materias especiales a que se dedique cada uno, se haga hincapié en el



106 —

valor de orientacién inherente a cada materia dada. La ensefianza de
la quimica y la fisica se aprovecha también para dar informacién sobre
las oportunidades profesionales que ofrecen en sus respectivos campos.

Algunos cursos, especialmente el de la instruceién civica, se pres-
tan a proporcionar al alumno informes que le sirvan de orientaci6n.
En algunas escuelas se nota la tendencia creciente a reorganizar los
cursos de instrueccién civiea en cursos de orientacién profesional civica,
dedicdndose una parte considerable del curso a los informes profesio-
nales. Durante la ensefianza de estos cursos se estudian las estadisticas
de profesiones y empleos asi como otras fuentes de informacién que
se prestan a la orientacién profesional. Estos cursos se refieren a ocu-
paciones y empleos en general, a la organizaciéon de la industria, a las
condiciones obreras y a las oportunidades de empleo que ofrecen las
diversas industrias. Sobre estos puntos se han publicado varios textos
de orientacién profesional civica y el uso de ellos esta generahzandose
cada vez méas entre las escuelas.

(2). Ortentacion por medio de cursos especiales sobre profesiones
y empleos: — Algunas escuelas tiene cursos dedicados en lo absoluto
a las profesiones y empleos. La duracién del curso es por lo general
de un afo escolar y su enseflanza varia de 2 a 5 periodos de clase por
semana. El curso se da por lo general en el Gltimo afio de la escuela
secundaria elsmental o en el primer afo de la escuela secundaria supe-
rior o sea entre el 8° y el 10° afios escolares. En este curso especial la
clase prineipia por estudiar el campo general de las ocupaciones, em-
pleos y profesiones, y subsiguientemente cada alumno escoge alguna
veupacion en la que esté més definitivamente interesado y la estudia
detalladamente. Este estudio detallado de una ocupacién dada com-
prende la compilacién y ordenacion de datos sobre el trabajo que debe
hacerse, las condiciones obreras y las oportunidades de empleo, las
oportunidades de mejorar en la ocupacién de que se trata, el servicio
que puede significar a la sociedad tal ocupacién, la remuneracién que
obtiene el que a ella se dedica y los conocimientos previos necesarios
"para obtener el puesto. A cada alumno se le exije que lleve un libro
de apuntes sobre la actividad que ha decidido estudiar detalladamente.
Los datos pertinentes que se han venido proporcionando al alumno se
agrupan convenientemente y se insertan por escrito en el libro aludido,
el cual puede ilustrarse eon grabados recortados de periédicos y re-
vistas.

3. — Orientacién por medio del maestro encargado del ‘‘aula-
hogar’’. — Muchas escuelas tienen profesores encargados de la llamada
‘‘aula-hogar’’, a los que se asigna un grupo de alumnos que se reunen
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todos los dias durante uno o méas periodos de clase para diseutir y
considerar problemas personales. En algunas escuelas el maestro del
“‘aula-hogar’’ tiene la responsabilidad de proporcionar orientacién edu-
cativa a los alumnos de su clase, discutiendo con ellos en grupo e in-
dividualmente sus problemas escolares y déndoles consejos sobre su
educacién ulterior, sus actividades fuera de la escuela, las posibilidades
de que continiien estudiando, sus aptitudes y sus intereses. En muchas
escuelas es una fase importante del servicio de orientaci6n.

4. — Orientacién por medio de consejeros especiales. — Muchos
tistemas escolares de las grandes ciudades cuentan con los servicios
de consejeros especiales que han recibido preparacion adecuada para
poder aconsejar a los alumnos sobre sus problemas educativos y profe-
sionales. Las actividades de estos consejeros, como en el caso anterior,
comprenden consejos impartidos al grupo en general y a cada alumno
en particular. La orientacién en grupo comprende informacién sobre
ocupacién y trabajo en general, las oportunidades locales de empleo
g las necesidades de adquirir instruceién ulterior para ciertas profe-
siones. Ademés de esta actividad con el grupo, el consejero entrevista
individualmente a todos los alumnos que le han sido asignados y dis-
cute personalmente con ellos los problemas que se les vayan presen-
tando con relacién a la ensefianza adicional que requieren, la instruecion
profesional y las oportunidades y facilidades de empleo. A los que van
a verse obligados a salir de la escuela antes de terminar sus estudios
se les dedica atencién especial. A todos los estudiantes se les propor-
cionan datos adecuados de valor practico sobre las escuelas profesio-
nales y sobre los cursos univeristarios. A los estudiantes que tienen
pensado ingrzsar a la universidad se les dan consejos sobre los cursos
que ofrecen diferentes instituciones y sobre las ventajas relativas de
cada una de ellas

El consejero tiene siempre asequible el registro de cada estudiante
en el cual aparecen las notas que ha recibido en las diferentes materias
estudiadas, datos sobre sus intereses y aptitudes, las probabilidades
de que continte en la escuela hasta terminar sus estudios por razones
econémicas y familiares, ete., y un juicio sobre el futuro probable que
va a presentarsele al terminar sus estudios. Los consejeros, asimismo, se
ponen en contacto eon los padres para considerar los planes para el
futuro de sus hijos.

5. Orientacion por medio de cursos pre-profesionales y de artes
manuales. — Se ha dicho ya que el objetivo de toda actividad de orien-
tacién es la auto-orientacién, es decir, la capacidad que se despierta
en el alumno para que descubra por si mismo sus aptitudes e intereses.
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Con objeto de ofrecer a los alumnos oportunidad para que se estudien
a si mismos, algunas escuelas tienen cursos cuyo objetivo especial es
proporecionar actividades de indole tal que revelen a los alumnos sus
aptitudes o intereses, o su carencia de ellos, en los casos de cada ac-
tividad que se examina. Por ejemplo, los cursos de artes industriales,
los cursos de talleres mecénicos en general y de diversos oficios mecé-
nicos en particular, presentan valor especial para explorar y conocer
los intereses y aptitudes individuales de los alumnos. En algunos easos
se ofrecen cursos industriales de indole profesional para los alumnos
que deseen recibir instruecién en algfin trabajo u oficio, pero que
atin son demasiado jévenes, o bien todavia no han decidido escoger un
trabajo u oficio determinado. Todos estos cursos ofrecen oportunidad
para proporcionar al alumno valiosa orientacién profesional.

Uno de los elementos esenciales de nuestro programa de orienta-
cion escolar es la tarjeta o ficha de registro de cada alumno. En esta
tarjeta, que siempre se encuentra asequible a los consejeros o maes-
tros encargados de la orientacién, se consigna un registro continuo de
cada alumno con datos mantenidos al dia, sobre los siguientes rubros:
Calificaciones obtenidas en los estudios; resultados obtenidos en las
pruebas psicolégicas y pruebas de aprovechamiento escolar; fracasos
en los estudios; promociones extraordinarias; problemas de disciplina;
caracteristicas de la personalidad del alummno; aptitudes e intereses;
nacionalidad de los padres; profesién u ocupacion de los mismos y
otros datos importantes para mejor comprender al alummno para los
objetivos de la orientacién. Lios maestros, consejeros, o personas encar-
gadas de los trabajos de orientacién examinan estas tarjetas de vez en
cuando para obtener de ellas las bases en que se fundan los consejos
individuales que se dan a cada alumno.

Las obras y estudios sobre orientacién aumentan rapidamente.
Con toda regularidad empiezan a aparecer libros asi como articulos
en diversas revistas relacionados con el programa de orientacion de
las escuelas pfblicas y que ofrecen planes en proyecto o ya aceptados
para el desarrollo de las actividades de orientacion. Muchas de estas
obras son estudios serios sobre pricticas de orientacién y sobre posi-
bilidades de su desarrollo, eseritas por profesores de orientacién ads-
critos a instituciones encargadas de la preparacién de maetros, y por
educadores dedicados a trabajos de esta indole. Con igual rapidez esta
aumentando también la existencia de monografias y estudios sobre ocu-
paciones y profesiones, preparados para uso de los consejeros escolares
v a propésito también para uso de los estudiantes mismos. Existen
varias publicaciones sobre diversas ocupaciones profesionales e indus-
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triales, preparadas por escuelas o por especialistas en estas materias.
Las escuelas, por lo general, empiezan a incorporar a sus bibliotecas
las obras de esta indole. A

Las instituciones encargadas de la preparacion de maestros estén
incorporando como préctica general a sus planes de estudios diversos
cursos sobre vrientacién y sobre informes de profesiones y ocupaciones,
para maestros que piensan dediearse a los trabajos de orientacién. Lios
conocimientos que se imparten a los maestros por medio de estos cursos
constituyen uno de los principales factores para estimular actividades
de orientacion verdaderamente eficaces en las escuelas ptblicas.

* A continuacién se ofrece una breve descripeién de los trabajos de
orientacién que estdn realizandose en el sistema escolar de una ciudad
que tiene mas de 250.000 habitantes. Este programa puede considerarse
como uno de los mejores elaborados que existen al presente.

La administracién del programa de orientacién forma parte de
las actividades de una divisién de investigaciones y orientacion a cargo
de un vice-superintendente de escuelas. Lias actividades de esta divi-
sion estan clasificadas en cuatro grupos, a saber: a) vigilancia de los
departamentos de orientacién en las escuelas secundarias; b) vigilancia
de los trabajos de ajuste de los educandos en las escuelas elementales;
c) sosteniminto y funcionamiento de una clinica de educacién; d)
consecucién de empleos para alumnos que terminan sus estudios y
continuacion de los trabajos de orientacién después de terminada la
educacion.

La vigilancia de los trabajos de orientacién en las escuelas de
segunda ensefianza comprende la direccién de los trabajos en cuatro
escuelas secundarias superiores de la ciudad, que ofrecen los ultimos
tres afos del plan de estudios del sistema de escuelas piblicas, y en
las ocho escuelas secundarias elementales, en las cuales se imparte la
enseflanza correspondiente al 7°, 82 y 9° afios de un plan de estudios
de 12 afios. Los trabajos de vigilancia comprenden también el examen
de los registros individuales de los alummos, consejos que se dan a
los educandos e instruccién espeeial para orientar a los alumnos con
respecto a su vida profesional futura.

La vigilancia de los trabajos de ajuste de los educandos en las
escuelas primarias, es decir, durante los primeros 6 afios de los 12 que
comprende el plan de estudios, se ocupa de la eclasificacion y ecalifi-
cacion de los alumnos para la instruccién que va a darseles, de la
ensefianza especial para remediar defectos, y de la educacion especial
que debe darse a aquellos alumnos que no encuadren bien dentro de
los cursos y clases regulares. La clinica de educacién proporciona tra-
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tamiento clinico para los alumnos de todas las escuelas que presenten
problemas especiales. Lia direccién de los trabajos para obtener em-
pleos y continuar la orientacién después de que han terminado los
estudios, comprende la vigilancia de los empleos que se obtienen para
los alumnos al salir de la escuela, la coutinuacién de los consejos y
orientaciones después de que los alumnos han sido colocados en alguna
ocupacién, la expedicién de los certificados que exije la ley, la admi-
nistracién de las becas establecidas por donativos especiales y la pre-
paracién de estudios e investigaciones en el eampo de las ocupaciones
y el trabajo.

El personal de la divisién de investigaciones y orientacién, encar-
gado de la administracién del programa en las escuelas ptblicas, esta
integrado por inspectores de los trabajos de orientacién en las escuelas
primarias y secundarias, por un director encargado de la obtencién
de empleos, con dos ayudantes; por un director de la clinica, ayu-
dado por un inspector y quinee maestros visitadores, y por seis per-
sonas que se encargan de las pruebas psicolégicas y educativas. Ade-
més de este personal téenico la division cuenta con los servicios de seis
oficinistas.

Todos los alumnos del sistema de escuelas publicas de esta ciudad
son objeto de los siguientes servicios:

Un registro de fichas en que se conservan los datos importantes
de la vida del nifio, las cuales estin siempre asequibles a los encarga-
dos de los trabajos de orientacion.

Examen cuidadoso individual y consejo para escoger los diferentes
cursos de ensefianza.

Ajustes adecuados a los trabajos de la escuela y a los diversos cur-
sos del plan de estudios.

Continuidad de orientacién y consejos por parte de los consejeros
de clase y de los maestros visitadores.

Orientacion (en grupo).

Continuacién de los servicios de orientaciéon y consejos después de
que los alumnos han salido de la escuela.

Obtencién de empleos y ocupaciones.

La orientaciéon en las escuelas primarias sigue en gran parte los
lineamientos de un programa de ajuste y tiene como objeto evitar
obstaculos de educacién, desajustes sociales y actitudes educativas y
sociales erréneas. Para facilitar el diagnéstico de los alummos se les
somete a pruebas educativas al principio del afio escolar y a pruebas
psicolégicas en grupo por lo menos ecada tres afios. A los alumnos que
presentan problemas especiales se les somete a pruebas individuales.
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En cada uno de las escuelas secundarias elementales hay seis
consejeros de clase encargados de impartir consejos a los alumnos; cada
uno de ellos tiene bajo su responsabilidad una o més clases durante el
periodo eompleto del curso. Los consejeros dedican un periodo escolar
diario para aconsejar a los alumnos individualmente. Uno de los conseje-
ros da clases una vez a la semana sobre informes profesionales al grupo
especial que se le ha asignado, durante los tres afios de la escuela se-
cundaria elemental. Cada grupo recibe también una clase semanal
del consejero sobre orientacién general educativa y social. Las activi-
dades de este grupo comprenden discusiones, conferencias y desarrollo
de temas pertinentes que sugieren los alumnos. El director del depar-
tamento de orientacién de la escuela dedica cinco periodos semanales pa-
ra estudiar y llevar adelante el programa de la escuela conforme lo
requieren las necesidades de los alumnos.

Los trabajos de orientacién en las ‘‘escuelas secundarias elemen-
tales’’ encuadran dentro de 10 grupos principales:

(1) Investigaciones sobre problemas de salud, pruebas psicolégicas,
aprovechamiento de los discipulos, ajustes adecuados de los mismos,
instruceién individual, obstéculos especiales de los discipulos, clasifi-
cacién de los mismos, diferencias individuales e intereses de los dis-
cipulos.

(2) Consejos. — Dentro de este grupo se encuentran las entre-
vistas personales con alumnos que van a verse obligados a salir de la
escuela antes de terminar sus estudios, consejos sobre la seleceién de
materias de cleceién libre, condiciones de salud, primer empleo que
pude obtener el alumno, fracasos en los estudios, ausencia de la escuela,
cambio de una escuela a otra, ajustes sociales y planes educativos.

(3) Orientacion. — Instruceidn y discusién como parte del pro-
grama de la escuela, de eémo estudiar, eémo distribuir el tiempo, cémo
usar la biblioteca, participacién en actividades extraescolares y rela-
ciones sociales. :

El programa de orientacién en las escuelas secundarias superio-
res estd organizado de acuerdo con un plan semejante al seguido en
las escuelas secundarias elementales. El consejero tiene a su cargo los
grupos que se le asignan desde el momento en que ingresan a la escuela
scundaria elemental hasta que terminan sus estudios. El consejero,
ademds, estudia los problemas y progresos de sus diseipulos a inter-
valos de 1, 3 y 5 afios, después que han salido de la escuela. Todos
los alumnos deben tener una entrevista con el consejero antes de que
puedan obtener un certificado de empleo.

Ademés de estos trabajos especiales se desarrollan diversas acti-
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vidades de orientacién por medio de los cursos ordinarios del plan de
estudios. A todos los alumnos de los grados 7B, TA, y 8B, se les re-
quiere que estudien dibujo, musica y trabajos de taller. Por medio
de estas materias y de algunos de los cursos académicos, los maestros
proporeionan un grado considerable de instrueccién valiosa para des-
cubrir aptitudes e intereses y para la direccién educativa y profe-
sional de sus diseipulos.

En el 7° y 82 grados se dedica un periodo semanal al estudio de
las ocupaciones con objeto de ofrecer al alumno un conocimiento ge-
neral de ciertas ccupaciones importantes que servira de base para una
consideracién mas inteligente de la actividad profesional a que deseen
dedicarse.

Maris M. PROFITT.

Consultor técnico y especialista en orientacién profe-
sional y educacién industrial de la Oficina Federal de
Educacién de los Xstados Unidos.



JUEGO PARA NINOS

REGLAS COMPLETAS DEL RESCATE

El rescate o ‘‘juego de barras’’ es el més interesante y completo
Jueg

de los juegos infantiles. Combina el ejercicio més animado, la iniciati-
va, la emulacién y la variedad de situaciones que mantienen siempre
alerta la atencién de los jugadores. Es lastima, por eso, que no se le
practique tan frecuentemente como antafio. Iios reereos entre clases
suelen ser demasiado breves para este juego, pero puede ser realizado
en clases de ejercicios fisicos o en recreos especiales.

Pueden participar en este juego de diez a cuarenta nifios (de pre-
ferencia de doce a quinee por bando). Intervienen, ademés, un 4rbitro y
dos encargados de vigilar el juego.

Como material se necesita brazales rojos y blancos y ocho bande-
ritas. _

Se traza en el suelo un rectdngulo de quince a veinte metros de
ancho por veinte a veinticinco metros de largo, en cada una de cuyas
esquinas se clava una banderita. En vez de banderitas se puede em-
plear pequenas estacas pintadas o cubiertas de papel de colores vivos.
Las lineas a-b y c-d, son los ‘‘refugios’’. A tres metros de esas lineas
de refugio y a un metro de las fronteras laterales, dentro del rectangu-
lo, se colocan dos banderitas (e y f), que seiialan la prisién de cada
campo. A mitad de las fronteras laterales se plantan las banderitas ¢
y h. (Ver el dibujo).

Los jugadores se distribuyen en dos bandos de igual niimero: los
rojos y los blancos, que se sitian, en fila, detras de sus respectivos re-
fugios. Se decide por sorteo cuil de los bandos iniciard el juego. El
drbitro y los dos ‘“‘vigilantes’’ que lo seeundan, se colocan a los lados
del rectangulo, a fin de hacer cumplir las reglas y decidir todos los
puntos dudosos.

El objeto del juego consiste en capturar tres prisioneros y ganar,
asi, dos puntos. Se econsidera prisionero a todo jugador que, sorprendi-
do en el espacio reservado al juego — y que, por consiguiente, ha aban-
donado su refugio, — es tocado por un adversario. Pero s6lo puede ser
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““apresado’ por un enemigo que ha salido de su refugio después que
¢l. Es, pues, preferible que los jugadores abandonen su refugio uno por
Tno.

Un rojo sale de su refugio a-b y se adelanta hacia el de los blancos,
todos los cuales tienen una mano hacia adelante. El rojo provoea a un
blanco tocindole ligeramente la mano tres veces; entonces este tltimo
gale de su refugio y persigue al rojo que lo ha provocado, pero es de-
tenido en su perseeucién por la partida de otro rojo que sale de su
refugio a-b. Este rojo que acaba de salir puede ser apresado, a su vez,
por otro blanco salido del refugio c-d.

Cuando uno ha regresado a su refugio sin ser tocado, tiene el
derecho, después de salir de nuevo, de capturar a un enemigo en el
espacio reservado al juego, pero debe huir ante un enemigo que haya
abandonado su refugio después que él.

Rojos
+ 4+ +++

O000O00O

Blancos

Tocado un adversario, se detiene el juego a la sehal de ‘‘jPrisio-
nero!’’ que grita el perseguidor. Todos los jugadores vuelven a sus
respeectivos refugios, menos el prisionero que va a colocarse en la pri-
sion del enemigo, donde debe toecar con el pie izquierdo la banderita.
(81 el prisionero pertenece al bando de los rojos debe ir a la prisién f).

Un prisionero es librado cuando uno de su bando ha conseguido
teearle la mano, sin ser, a su vez, tocado por un adversario. (Si el pri-
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sionero no toca la banderita con el pie izquierdo, no puede ser librado).
En ese momento el jugador grita :‘‘jLibre’’, y el que ha sido librado
vuelve a participar del juego, con su bando. Cuando dos prisioneros se
dan la mano no necesitan tocar los dos la banderita y pueden ser libra-
dos si uno solo de ellos es tocado por un jugador de su propio bando.
El prisionero inmediato a la banderita toca con el pie derecho el iz-
quierdo del otro prisionero y le da la mano derecha.

El juego se detiene igualmente, a una sefial del arbitro ecuando un
prisionero ha sido librado (o los dos que se dan la mano) y cada vez
todos los jugadores — excepto los prisioneros que no han sido librados,
-— vuelven a su refugio y se reanuda el juego.

Es preferible, como ya se ha dicho, que los prisioneros salgan
de su refugio, uno tras otro. En esa forma siempre habra jugadores
cue recien salidos de su linea, tendran derecho a capturar adversarios
que salieron antes. Conviene también que cada equipo forme dos divi-
siones: una se encargard de la vigilancia de los prisioneros y la otra del
ataque.

El jugador que salga de las fronteras laterales quedara prisionero.
Si salen un perseguidor y un perseguido, solo el segundo es culpable
v se considerard prisionero.

Reglas: 1. Un jugador no tiene derecho de presa o ‘‘barra’’, sino
sobre un adversario que haya salido del refugio después que éL

2. — El que, sin tener derecho, grita ‘‘jPrisionero!’’ o *‘jLibre!’’,
se econvierte en prisionero.

3° — El juego se interrumpe, para ser después reanudado: a)
cuando se captura o se libra un prisionero; b) ecuando un jugador
franquea con ambos pies las fronteras laterales y se convierte asi en
prisionero; ¢) si hay duda en cuanto al derecho de ‘“barra’ entre dos
jugadores; d) cuando un jugador no observa la regla 2; todos los
jugadores vuelven entonces a su campo e inicia el juego el bando que
tenia ventaja antes de la interrupeién.

4, — a) cuando un bando obtiene dos ganancias simultineas
(captura y libra un prisionero al mismo tiempo) se computard una
sola ganancia: la que el bando prefiera; b) cuando un bando captura
dos prisioneros al mismo tiempo. s6lo uno es vélido; ¢) cuando los
dos bandos ganan al mismo tiempo (por ejemplo, cuando cada uno
hace o libra un prisionero) se anulan esos puntos de gananecia.

5. — El prisionero que toca la banderita con el pie izquierdo tiene
¢l derecho de apartar la otra pierna y tender la mano hacia el que
irata de librarlo.

6. — Cunando un bando ha capturado tres prisioneros ha ganado
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el partido y se le acuerda dos puntos. Gana el bando que obtiene el
mayor numero de puntos después de un tiempo determinado de an-
temano.

7. — Con jugadores hébiles y experimentados, se puede contar los
puntos de la manera siguiente; un bando gana dos puntos: a) cuando
un jugador es capturado en la mitad del terreno méis alejada de su
refugio o ha debido salir de las fronteras laterales de esa misma mitad;
) cunando un prisionero es libertado; ¢) cuando un adversario gri-
ta, sin tener derecho: ‘‘Prisionero’’, ‘“‘Fuera de frontera’ o ‘‘Libre’’,
y esto en la mitad del terreno més préxima a su propio refugio; d)
cuando uno de los adversarios trata de evitar que lo ecapturen derri-
bando a su perseguidor. (Cuando se cuenta los puntos en esta forma,
no hay nunca méis de un prisionero en la prisién; si ya habia uno,
vuelve éste a su refugio y sélo el altimo capturado queda en la prisién).

Un bando gana un punto: a) cuando uno de sus miembros toca
a un jugador adversario en la mitad mas préxima de su refugio o con-
sigue hacer salir a un adversario fuera de las fronteras laterales de esa
misma mitad; b) cuando un adversario anuncia, sin tener derecho
‘‘Prisionero’ o cualquier otra ventaja inexistente en la mitad més
préoxima a su refugio. En resumen: toda ventaja adquirida en la mitad
del terreno mas préxima al refugio del adversario (y, por consiguiente,
la mas alejada del refugio propio) se cuenta doble. Toda ventaja
obtenida en la mitad mas cercana al propio refugio, se cuenta como
un punto. Para las faltas, el nimero de puntos se cuenta a la inversa.

8. — Faltas: 1. Abandonar la prision antes de haber sido librado
0 no toear la banderita con el pie izquierdo. 2. Hacer caer a un adver-
sario agachéandose. 3. Jugar brutalmente, por ejemplo, dar un empujén
o un golpe a un prisionero y hacerlo caer. 4. Perseguir a un jugador que
ha salido después de su refugio. Esas faltas seran observadas por el
4rbitro, el cual, si se repiten, acordard un punto al bando perjudicado.

9. — Un partido dura treinta minutos. A la mitad del partido,
es deeir, a los quince minutos, los bandos cambian de campo.
10. — El arbitro decide si un prisionero ha sido capturado o ha

sido librado. Da las 6rdenes para iniciar o suspender el juego; decide
los cambios de refugio y la manera de contar los puntos. Lios dos ‘‘vi-
gilantes’’ lo secundan vigilando las fronteras laterales y los refugios.

Kettey JENTZER



CONCEPTO Y FIN DE LA EDUCACION

Ideas filosoficas. — La educacién, segiin las ideas de Kant, Herbart
o Spencer, tiene por objeto llevar a cada individuo al mayor grado de
perfeccionamiento como un fin cientifico de las necesidades de la espe-
cie humana. Pero, ;qué es la educacion? Para Durkheim no es més que
un heeho social. La pedagogia clasica la eonsideraba como un fin cien-
tifico. Loos socilogos modernos, como un medio. Para nosotros, la edu-
cacién con sus sistemas no es sino la traducecién pedagdgica de una ma-
nera de concebir el mundo y de interpretar la vida, es decir pues,
que aquélla se fundamenta en determinados prineipios filoséficos que
se tienen por ciertos.

La filosofia moderna se afana por comprender al hombre ; compren-
derlo psiquica y fisicamente y aun a través de la historia, en sus edades,
sexos, ete., ora considerado aisladamente, como un ser de la naturaleza,
ora en relacién a la sociedad, y asi bajo otros diversos aspectos.

Esta preocupacién del hombre por el hombre mismo; esta ‘‘filoso-
fia de la vida’’ tiene bella expresién en el superhombre de Nietzsche,
en el hombre dionisiaco de Klagex, el homo economicus del que nos ha-
bla Marx y en la concepeién filoséfica de Bergson para no citar sino
algunos de los mas modernos.

Otros grandes pensadores como Maeterlinck en ‘‘La mort’ o en
““Tresor des humbles”’, Emerson en ‘‘Hombres simbolos’’, Renén ‘‘en
sus ensuefios de aristocracia intelectual’’, como lo define Scalabrini, Key-
serling con sus ideas sobre el ‘‘vitalismo’’ entre tantos que merecen ser
citados y en el Plata, J. V. Gonzélez, en sus interesantes estudios, J. M.
Ramos Mejia, en ‘‘Los simuladores del talento’’, Enrique Roddé en
““Ariel’”” 0 en ‘‘El mirador de Préspero’’, etc. tratan de llegar, por di-
versos caminos, al conocimiento profundo de la vida en busca de una
cultura mis elevada, menos materialista y sin los prejuicios de las
gastadas normas de las viejas sociedades.

Repitamos nosotros el pensamiento filogéfico del Dr. Juan B. Teran
que coneebir la vida y por lo tanto la educacién que prepara para aqué-
lia ‘““en un sentido practico o pragmaético es atentar contra fines esencia-
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les: el ético y el puramente intelectivo que define la superioridad del
hombre y lo desprenden de la ecadena biol6gica’.

La educacién no puede ser sino un proeeso de vida pero interpreta-
da en forma elevada, rica, intensa, amplia, fecunda y espiritualizada,
como una necesidad evolutiva de la especie humana.

Ideas socioldgicas. — Este incesante proceso evolutivo de la huma-
nidad define las etapas de la civilizacién dentro de las diversas socieda-
des, y a medida que ella se complica, progresa, evoluciona, o se transfor-
ma en determinados sentidos, da origen o motiva nuevas concepciones
culturales, nuevas exigencias sociales, marcando o insinuando o simple-
mente sugeriendo otros rumbos y otros medios como una eonsecuencia
antropolégica de la propia evolucion.

Por otra parte, el conocimiento del alma colectiva de las multitudes
que estudia la sociologia, estimula y favorece a la ciencia de la educacion
mostréandole, con sus exigencias, la recta a seguir a fin de satisfacerlas
en cuanto se refieren a las apremiantes necesidades del individuo ‘‘para
bastarse en la vida social de mutua y reciproca aceiéon y dependencia’’.

Si bien educar significa evolucionar hacia la perfeceion desarrollan-
do el cuerpo, instruyendo la mente y formando el caricter, no siempre,
en la practica, es posible satisfacer convenientemente este triple aspeeto
perfeccionador. Por ello talvez, Ramén y Cajal, Schopenhauer y Sau-
sure sostienen que la educacién posee un poder muy limitado en lo que
respecta a las tendencias biolégico-sociales del individuo. Reconozeamos,
no obstante, que el concepto social exigiendo el equilibrio de las funcio-
nes personales en la accién colectiva, la obtencién de hombres sanos de
cuerpo y alma, la formaciéon de individuos ttiles al medio social, el
desarrollo del cariacter y la subjecion de los instintos se llevan a feliz tér-
mino por medio de la accién educativa toda vez que el individuo perma-
nezea bajo esa acciéon eficaz el periodo de vida necesario.

A este respecto el célebre profesor arabe Habib Estéfano sostiene
el ‘“‘dinamismo’’ de la educacién y dice que la funcion de la escuela es
la misma funcién de la vida. ‘‘La vida es esencialmente dinamica por lo
tanto la escuela como fuente de un proceso vitad debe caracterizarse por
su dinamismo’’. En otros términos, la educacién debe ser dindmica
como lo es la propia vida. La dindmica de la vida es sintética, ereadora

"y perfeccionadora y éstas deben ser las cualidades de toda educacién.

La labor educadora debe ser una labor integral; desenvolver todo
el individuo, sin descuidar ninguna de las manifestaciones de la vida
humana pero ademis no debe sbélo emsefiar y conservar como finalidad
sino preparar y motivar nuevas creaciones. Las creaciones deben ser
perfeccionadoras.



— 119 —

Para la obtencién de tales fines es indispensable que la educacién
comprenda la instruceién y el ejereicio, la verdad y el método y una
cantidad de conocimientos necesarios y los medios de adquirirlos y per-
feccionarlos.

Ideas psicologicas. — En la época actual las leyes y postulados psi-
colégicos imprimen a la pedagogia caracteres bien definidos haciéndola
mas légica, mas cientifica y por lo tanto de mayor eficacia en sus
resultados.

Psicolégicamente, educar significa desarrollar aptitudes, cultivar
la mente y proveerla.

Le Bon sugiere en su ‘‘Psychologie de L’Education’’ que aquélla
debe ser encarada bajo tres aspectos diferentes: 1°) la educacién fisica
en general y en particular la de la mano; 2°) la educacién del intelecto
o mental y 3?) la educacién de los sentimientos y la disciplina de los
instintos.

Segtin Lombroso, el desarrollo fisico estd en relacién con el desarro-
Tlo psiquico y por ello toda anomalia morfolégica, toda deficiencia fisi-
ca es indice en el individuo de un primitivismo psiquico.

Binet y Morzone consideran que la educacion del intelecto al in-
fluenciarlo psiquicamente, lo desarrolla fisica y morfologicamente.

Pero volvamos a la cuestién antes de internarnos en disquisiciones
antropoldgicas o en los complejos caminos de la psiquiatria que escapan
en este momento a nuestros propdsitos y en cuyos terrenos tendriamos
que explorar con las luces de la eugénica.

El profesor Mercante indica que para la educacion de la mano y en
general para la educacién fisica nos valemos de los ramos siguientes:
eseritura, dibujo, manualidades, ejercicios fisicos, ortografia, musica,
solfeo y también de la lectura.

Para la educacién mental nos valemos de la aritmética, la geome-
tria, ejercicios intuitivos en general, etec. Podemos considerar intuitivos
los siguientes ramos: Anatomia y fisiologia, zoologia, boténica, minera-
logia, geologia, fisica, quimica, cosmografia, geografia, historia, instruc-
cion civica, ete.

Para satisfacer el tercer aspecto nos debemos valer de todos los an-
teriores pero encarados béjo los puntos de vista moral, estético e instin-
tivo.

Las modernas ideas psicolégicas reclaman que la educacion del
nifio sea paidocéntrica, es decir que debe consultar sus intereses e ineli-
naciones tratando de hacerle vivir su propia vida (no, su ‘‘vida perso-
nal’’ sino su ‘‘vida infantil’’).
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Pero antes que intentar educar, es indispensable descubrir las ap-
titudes, busearlas con paciencia y método, estimularlas para luego apro-
vechar sus manifestaciones vitales a los fines de la educacidn.

En la obra educacional debemos pues atender al desenvolvimiento
psico-fisico del individuo y consultar las leyes biolégicas que lo rigen,
ey decir, seguir a la naturaleza en sus procesos y en sus métodos de
vida. Para ello es indispensable que el educador posea el suficiente do-
minio cientifico de las leyes que presiden los multiples y eomplejos pro-
cesos vitales.

Ideas de logica. — Siendo el proceso educativo largo, variado,
multiple e integral como lo es la propia vida, requiere para llevarlo a
buen término la adecuada seleccién de los medios a emplear, de los ea-
minos a seguir y de las medidas de los conocimientos a transmitir a fin
de elegir los recursos mas sencillos, los caminos mas cortos o los mas
viables al entendimiento, seleccionando los asuntos a tratar, agrupando-
los, coordindndolos y suprimiendo lo superfluo, lo redundante o lo em
pirico como una justa consecuencia de la necesidad que experimenta,
no ya el educando, sino el educador de allanar el camino a fin de hacer
de la educacién un proceso progresivo, estimulante, transformador o
perfeccionador.

Si la educacién es en si el proceso evolutivo psico-fisico de la espe-
cie humana, si es un fenémeno de la naturaleza, educar significaria guiar,
encausar, estimular y favorecer toda evoluciéon progresiva, es decir que
tienda hacia lo bueno, lo hermoso, lo 1til, ete., y luchar contra los atavis-
mos biolégicos, contra las atipias psiquicas y contra todo estigma de
regresiéon como un medio de ayudar a la naturaleza, aunque en esta
tltima parte corresponde consultar ademés las leyes biogenéticas de la
herencia absoluta u ortegénesis.

Pero todos estos fines de la educacién suponen ‘‘medios educados
?

ineonfundibles e inseparables como la teoria y la practica, la causa y el
efecto, el fenémeno y la ley, lo concreto y lo abstracto’ (Scalabrini).

Si los fines se determinan con exactitud y los medios se aplican bien,
liegaremos légicamente a educar. He aqui justamente el papel de la
Logica: dar el método siguiendo a la naturaleza puesta al servicio de
_ese proceso evolutivo.

Ideas de ética. — Lia naturaleza ha dotado al hombre de inteligen-
cia y él la aplica a satisfacer sus necesidades y a huir del dolor; adquie-
re un ctimulo de conocimientos y experiencias individuales al propio
tiempo que recoge y aprovecha la multitud de experiencias de sus ante-
pasados que lo llevan indudablemente hacia la perfeccion es decir, hacia
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la educacién que eleva y dignifica haciéndole producir lo bello con re-
flexién aplicando sus aptitudes individuales y su personalidad al logro
del ideal buseado que a su vez busea la satisfaccién de un deseo mani-
fiesto u oculto. Despertar en el individuo esa personalidad propia, esa
potencia que cada uno lleva en si mismo y que desarrollada con acierto
puede llevarle a la ecumbre, es el fin ideal de la educacion.

La educacion es, pues, bajo el punto de vista ético un proceso mo-
ral que busca llevar a ecada individuo al logro de la felicidad.

Conclusiones finales. — 1°) Educar, en un amplio coneepto indi-
vidual significa llevarnos al mayor grado de perfeccionamiento bajo un
triple aspecto: anatomo-fisiolégico, psiquico-fisiolégico e instintivo-vo-
litivo. ’

2°) La educaciéon implica dar el saber unido al poder, los conoci-
mientos teéricos unidos a la habilidad préactica para hacer, conservar,
transformar, crear y perfeccionar las cosas en bien de si y de los demas.

3°) El fin ideal de la educacién consiste en la constitucién de un
mundo mejor.

4°)  En primero y tltimo término, educar es ensehar a vivir dentro
de la sociedad que influye sobre el individuo en forma global, dinimica,
evolutiva y reciproca en un proceso constante.

Antonio PASSARELLI.

Director de la Esc. “Pte. B. Rivadavia” de Formosa.



LAS ASCENSIONES A LA ESTRATOESFERA

Desde hace varios afios, los fisicos de todo el mundo prestan cada
vez mayor atencién a la radiacién cdésmiea.

Esta radiacién (que todavia se denomina ‘‘Ultragamma’’, ‘‘pe-
netrante’’;, de Hess o de Millikan) es atin de naturaleza muy miste-
riosa. No es mi intencién tratar aqui de este nuevo aspecto de la fisica.
Me concretaré con indicar por qué la radiacién en cuestién es intere-
sante y por qué es necesario observar sus propiedades a una gran
altura con los mas sensibles aparatos de medicién.

Se sabe que los gases son muy malos conductores de la electriei-
dad. Seglin las teorias actuales, no debe conducir electricidad un gas
que no estd sometido a ninguna influencia extrafia. Pero también
se sabe, desde fines del siglo altimo, que ciertos rayos hacen ligera-
mente conductores a todos los gases. Entre ellos se encuentran los
rayos luminosos ultravioleta, los Roentgen, los catédicos y, demés,
las radiaciones ‘‘alfa’’, ‘““beta’ y ‘‘gamma’’ de las sustancias radio-
activas. Esta conductibilidad es fécilmente explicable por la hipéte-
sis de la “‘ionizacién’’.

Se admite que, bajo la influencia de determinados rayos, las
particulas elementales de electricidad negativa (electrones) son pro-
yvectadas fuera de las moléculas gaseosas. Estas particulas ‘‘negati-
vas’’ se agregan a otras particulas de gas no cargadas de electrici-
dad. Como consecuencia de la pérdida de sus electrones, las molécu-
las descargadas aparecen cargadas positivamente, mientras que las
moléculas que han captado los electrones perdidos toman una carga
““‘negativa’’. El gas asi ‘‘ionizado’’ es capaz de conducir la corriente
eléetrica en razén de la gran movilidad de las moléculas electrizadas
(o iones), como acabo de decir. Esta conductibilidad no puede compa-
rarse, naturalmente, a la de los metales. Los gases ionizados no dejan
pasar, la mayor parte del tiempo, mas que corrientes de un trillén y,
a veces, un cuatrillén de veces mas débiles que la unidad de medida, el
‘““amperio’’. Por consiguiente, se utilizan electrémetros particular-
wmente sensibles para estudiar la ionizaciéon de los gases.
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Se consigue sustraer cuidadosamente un gas a la influencia de
todos los rayos anteriormente citados (es especialmente importante
eliminar las radiaciones de las sustancias radioactivas que se encuen-
tran en la corteza terrestre, y se observa, contra toda esperanza, que
el gas permanece ligeramente conductor). Se produce, en efecto, aun
en este caso, uno o dos pares de iones por segundo y por centimetro
cubico de gas.

Esta ligera conduectibilidad desaparece casi enteramente cuando
se hunde el aparato alrededor de ‘‘100 metros de profundidad en el
agua pura de un lago’’ (experiencia de Hess, en Alemania, y de
Millikan, en América). Por el contrario, la conductibilidad aumenta
rapidamente cuando el observador se eleva con sus aparatos a gran-
des alturas. Durante una aseensién en globo, a 9000 metros de altura
sobre el nivel del mar, Kolhoerster comprobé la formaciéon, por cen-
timetro ctbico de aire, y por segundo, de ochenta pares de iones.
Este fenémeno es fécilmente explicable: una radiacién desconocida,
pero seguramente ‘ionizante’’, llega del espacio a nuestro planeta.
Una parte de esta radiacion —que se denomina ‘‘césmica’’— llega
a la superficie de la tierra a través de la atmésfera, pero la mayor
parte es absorbida por la masa de aire. Por experiencias efectuadas
se puede deduecir la fuerza de penetracibn, la ‘‘dureza’’, como se dice,
de la nueva radiacién. Se conoce también que los rayos césmicos son
mucho mas duros que los més puros rayos del radio. Los ensayos de
laboratorio confirman este hecho: mientras una placa de plomo de
1.5 em. de espesor reduce a la mitad las radiaciones ‘‘gamma’’ del
radio, seria necesario una plancha diez veces més espesa para debilitar
en la misma proporeién la radiacion cosmica. Ciertas partes de esta
radiacién son absorbidas a medias por un plomo de 1.50 m. de es-
pesor.

Se ve también que nuestros nuevos rayos presentan un gran in-
terés desde el punto de vista experimental. Pero es mucho més atra-
yente atn para el tedrico el estudio del origen de estos rayos. La fi-
sica moderna puede, auxiliada por las teorias de Plank y de' Einstein,
formular hipétesis sorprendentes acerca de la naturaleza de la radia-
cién, de la energia y de la materia. Es verosimil, por lo menos, que
la radiacién c6smica es producida no por la disgregacién radioactiva
de atomos pesados, sino por la destruccion de los atomos mas ligeros,
especialmente atomos de hidrdgeno o, quizd también, por la transfor-
maciéon del hidrégeno en helio.

Estas reacciones atémicas van acompafiadas por la produccién de
una formidable energia, varios millones de veces mayor que la que en-



— 124 —

gendraria la combustién de iguales cantidades-de carbhén. El lector
comprendera ahora por qué es interesante saber, desde el punto de:vis-
ta puramente téenico, en qué condiciones se producen las reacciones en
cuestién. Se puede decir que cuando conozcamos en adelante acerca
de la radiacién césmica nos acercarda a la solucién de problemas fun-
damentales. 3

Ya hemos visto que se ha llegado a encontrar las radiaciones
cosmicas a 9000 metros. Pero a esta altura el aeronauta tiene afin
sobre si un tercio de la masa atmosférica. Es necesario confiar en des-
cubrimientos interesantes cuando se llegue méas arriba. Esta es la
razén de mis tentativas.

Nuestras ascensiones a la estratoesfera tienden, por consiguiente,
a explorar la radiacién desconocida procedente del espacio celeste bajo
una décima solamente de la masa atmosférica total. Es de esperar,
pues, que a estas alturas las propiedades originales de la dicha radia-
cién estén muy poco modificadas por la atmodsfera terrestre. Seria
particularmente interesante determinar si en las grandes alturas se
encuentran igualmente las partes que constituyen ‘‘las méas suaves’
de la radiacién y que, por la absorcién de las capas inferiores del aire
escapan naturalmente a los observadores que trabajan méas abajo.

La altura a la que el observador no tiene sobre si mas que una
décima parte de la masa atmosférica y bajo él nueve décimas, se
alcanza en el momento en que la presién del aire no es mas del|10
atmésferas (76 milimetros de mercurio). La altura de 16.500 metros
a que corresponde la presién indicada es precisamente a la que hemos
llegado en nuestra altima ascension.

Después de varias tentativas, el globo se elevd a las 5 horas 7 mi-
nutos del dia 18. Ascendiamos tan lentamente que, durante algin
tiempo, permaneci asomado al agujero de entrada de la cabina, y
tinicamente al llegar a los 1.500 metros, después de un cuarto de hora,
cerré el agujero. Estdbamos ya separados del mundo exterior y la as-
censién hacia la estratoesfera podia comenzar.

Subiamos a una velocidad aproximada de 1.50 m. por segundo.
Como los instrumentos estaban todos en orden y la partida se habia
verificado sin ninguna dificultad, mi colaborador, M. Cosyns, habia
comenzado inmediatamente a realizar las medidas relativas a los rayos
césmicos, las cuales prosiguié durante toda la ascension. Y como los
instrumentos estaban esta vez mejor protegidos contra la humedad y
funcionaron normalmente, confiamos haber obtenido resultados irre-
prochables.

Mientras M. Cosyns verificaba su trabajo cientifico, yo me ocu-
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paba en la maniobra del globo, en medir exactamente la presién baro-
métrica y en anotar estas lecturas con la hora exacta de las observacio-
nes. M. Cosyns, por su parte, ha anotado las medidas tomadas de la
radiacion coésmica en funcién del tiempo, pero sin marcar la presién
barométrica. Unicamente la comparacién de los dos libros de a bordo,
nos permitird comprobar eémo los rayos ebsmicos varian en funcién .
de la presion barométrica, es decir, finalmente, de ‘‘la altura’’. Ade-
mas, tuvo que estar atento para no perder la orientaciéon. En un globo
corriente, de barquilla abierta, es facil seguir la ruta por la carta;
pero esto es mucho mas dificil en una cabina cerrada, cuyos ventani-
lios s6lo permiten una vision muy reducida. Ademés, yo tenia que
permanecer lo mas quiéto posible para no molestar a M. Cosyns.

Felizmente, pudimos volar sobre cierto ntimero de lagos que co-
nociamos, lo cual ha facilitado nuestra orientacién. Vi exactamente
bajo nosotros el dique de Rapverswyi y, muy cercano, el lago de los
(‘uatro Cantones. Se necesita cierto tiempo para habituarse a la orien-
tacién en tales alturas; del mismo modo que los observadores terres-
tres tienen siempre la tendencia de estimar que un globo observado
a cierta altura se encuentra directamente sobre ellos, nosotros tuvimos
que acostumbrarnos a conceder su verdadera distancia a los puntos
lejanos.

Volamos en seguida sobre el lado de Zallenstadt; luego, sobre el
Rin, al sur de Sargans. Y cuando estibamos bastante por encima de
las montafias de Grisons, pudimos reconocer, todavia distintamente,
Ja forma caracteristica del lago de los Cuatro Cantones. Poco después,
y durante bastante tiempo, no pudimos determinar nuestra posicion,
en el curso de la cual no vimos bajo nosotros mas que espléndidas
montafas o profundos valles.

Toualmente se distinguia la forma conocida de las montahas gla-
ronesas. Al cabo de algtin tiempo, durante el cual no eché ninguna
ojeada al exterior, tuve la sensacién de que debiamos estar sobre el
Engadine superior y la orilla del Bernina, con el glacier de Morteras-
che y el macizo del pico Bernina.

Las montafias nos parecieron sensiblemente pequefias. Evoqué
una topera sobre la que algunos nifios hubieran echado cal, la nieve.

A la vez que a la frontera de nuestro pais, llegamos al limite de
nuestras cartas detalladas. Para el resto de Europa sélo disponiamos
de cartas de escala pequefia, pues teniamos que economizar a bordo,
en cuanto posible, el sitio y el peso. Nuevamente nos entretuvimos en
mirar los lagos. Pronto vimos ante nosotros la forma caracteristica del
lago de Garda que nos permitié orientarnos y que no perdimos de vis-



— 126 —

ta hasta el fin de nuestro viaje. La vista del cuello de Bernina era es-
pléndida. Se percibia, distintamente, el lago Azul, en el Boshiavo, que
a menudo habiamos recorrido en nuestras excursiones con esquis en
Alpgrum.

Entonces tuve una sorpresa. Habia ante nosotros un lago que des-
- conociamos. Tenfa un color verde lechoso. Este sentimientto de sor-
presa se desvanecié cuando recordé que habia visto esta regién en in-
vierno, cuando el lago helado, cubierto de nieve, no se distinguia del
paisaje que le rodeaba.

Hacia mediodia nos decidimos a preparar el aterrizaje, aunque
todavia teniamos doscientos kilos de lastre y podiamos permanecer en
el aire mas tiempo. En este instante habia, fuera de la cabina,
una presion de 73 milimetros de mercurio. Era impresionante ver,
tan préximo a un barémetro, marcar una presién de 1|10 de atmés-
fera, en la que toda vida es imposible. Esta presién corresponde, seglin
las tablas oficiales de la F. A. 1., a una altura de 16.200 metros.

i Como funcionard ahora la valvula?

Habia conservado a este respecto un recuerdo muy desagradable
de nuestra primera ascensién. Una nueva disposicion con cierre de
mercurio debia evitar ahora toda sorpresa... Sin embargo, lancé un
suspiro de alivio cuando el meecanismo (que, naturalmente, no ha-
bia podido ser ensayado) funcioné irreprochablemente. Prudente-
mente, tiramos de la cuerda de la valvula, primero durante cinco se-
gundos, luego diez segundos, después veinte segundos. Cuando com-
probamos que esto era poco, tiramos de la cuerda durante treinta se-
gundos. Entonces comenz6 a descender el globo. Pudimos alcanzar
una velocidad de cuatro metros por segundo.

La estabilidad de nuestro globo en la estratoesfera era tan fran-
de que esta velocidad decrecié rapidamente. El globo tuvo, incluso,
tendencia a volver a elevarse.

Fuertemente enfriado al principio de la ascensién, se calentaba
lentamente al sol, y la expansién resultante compensaba las pérdidas
de la valvula. Por consiguiente, tuvimos que hacer funcionar la valvula
varias veces en dos minutos. Por fin, el globo descendié lentamente a
las 14.30 horas; habiamos llegado a los 11.000 metros de altura.

Entonees hicimos una nueva maniobra. En el interior de la ca-
bina conservdbamos la misma presién que en el momento de cerrarla
—es decir, la presion que hay en la cima del Righi (1.500 metros).
Se trataba ahora de dejar salir lentamente el aire de la cabina para
poder abrir nuevamente el agujero de entrada.
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Dejamos escapar el aire todo lo posible, sin efecto apreciable. Un
barémetro especial indicaba la diferencia de presion entre el exte-
rior y el interior, y fué una impresién particularmente tranquilizado-
ra ver como el barémetro descendia gradualmente. El calor del sol
de Lombardia nos fué muy agradable.

No he dicho nada todavia de la temperatura en el interior de la
cabina. El afio anterior, la cabina estaba parcialmente pintada de ne-
gro y el calor nos hizo sufrir; la temperatura interior alcanzé 41°.
Para evitar este inconveniente, esta vez hice pintar de blanco todo el
exterior de la cabina.

Pero hubiera sido preferible pintarla de gris, pues esta vez tuvi-
mos frio realmente. La temperatura, tomada a la altura de nuestras
cabezas, era, durante el dia, de 0°. Pero un termémetro colocado sobre
el suelo marecaba 10° bajo cero.

Por fin, el globo toe el suelo de Lombardia. Un poco antes de las
cinco, estdbamos a la altura en que llegaban. hasta nosotros las voces
de los de abajo. El primer grito que oimos fué: ‘‘;Bajad! Somos sui-
zos también...’’ Nuestros compatriotas cogieron la cuerda que lan-
zamos y nos ayudaron a descender, secundados por los habitantes de
Monzambano. Kl aterrizaje se hizo sin dificultad. Sin embargo, no
fué un aterrizaje perfecto. La eabina rodé varias veces por tierra.

A las 17 horas habia terminado el aterrizaje. (*)

Augusto PICCARD.

(*) En esta ascensién, realizada el 18 de agosto de 1932, el Profesor Piccard alcanzé la
altura —'‘record” mundial— de 16.690 metros.



INFORMACION NACIONAL

Presidencia del Consejo Nacional de Educacién

El 23 de noviembre taltimo se hizo ecargo de sus funciones el nuevo
Presidente del Consejo Nacional de Educacién, Ingeniero Octavio .
Pico. Ante una numerosa concurrencia fué puesto en posesion de su
cargo por el sefior ministro de Justicia e Instrucciéon Ptblica de la
Nacién, doetor Manuel M. de Iriondo. El sefior ministro comenzd su
discurso recordando que hace apenas 9 afos el educador francés M.
Desiré Roustan public6 algunas meditaciones sobre el papel de la
educaciéon en un pais nuevo, en pleno crecimiento, en franco proceso
de asimilacién como la Argentina. Afirmaba en primer término que
ella debe fijar en el alma de sus hijos las ideas, los sentimientos, las
creencias que constituyen ese minimum de similitud entre los ciuda-
danos y sin las cuales una nacién no existe. ‘‘En un pais viejo —pro-
sigui6é diciendo el doctor Iriondo— de largas tradiciones y firmes cos-
tumbres, es la familia quien forma, sin proponérselo deliberadamente,
la conciencia infantil. La escuela aporta primordialmente nociones ele-
mentales de las ciencias, el lenguaje, la historia y otras disciplinas
bésicas comunes. Concurre también con ciertas convicciones morales,
religiosas, sociales e ideas en torno de la vida, decisivas para el futuro
de la existencia individual. Pero no es ella sola quien elabora ese
fondo esencialmente humano en el nifio. Tanto o méas que ella es la
familia, ese primer jalén del grupo social, quien aporta elementos
homogéneos y fuerzas de adicién determinantes de un espiritu social,
una coneciencia nacional, que aseguran a cada pueblo su unidad espi-
ritual como nacioén.

Nosotros, con una vida independiente que apenas sobrepasa un
siglo y que en menos de ese tiempo hemos duplicado la poblacién por
la eoncurrencia extranjera, con hogares de origen, costumbres, ideas y
sentimientos heterogéneos, no podemos aun confiar principalmente a
la familia esa intensa y noble tarea de formaciéon nacional. Aqui el
baluarte nacionalista tiene que ser, inevitablemente, la escuela. Debe
ser ella la creadora en el alma de los nifios extranjeros, que llegaron
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con escasa edad a nuestro suelo, y en la de los hijos y nietos de espa-
fioles, italianos, franceses, alemanes, etc., residentes, de un nitido y
firme sentimiento nacional. La escuela, entre nosotros, debe forjar
alrededor de los nifios y los jovenes una atmdsfera nacional que susti-
tuya la atmoésfera europea reinante en muchos hogares nuestros. Tal
es la tarea fundamental de nuestra escuela y de nuestros maestros;
ella debe ser educadora, fundamentalmente educadora, y se entiende
por tal, la que ademéis de proveer de instrumentos —leer, escribir y
contar— y ensefiar nociones elementales sobre el mundo, va educando
la intimidad de cada nifio, indicindole el camino de la belleza para sus
sentimientos y para su conducta, y haciéndola cada dia més sensible a
las voces de la tradicién nacional y de amor a la tierra que la sustenta.

Se agitan en estos momentos en el pais —dijo a continuacién —
conceptos y actividades que intentan conmover al acervo nacional de
ideas, sentimientos y tradiciones derivados del pasado histérico y
de las caracteristicas singulares que ostenta la Nacién. Frente a estos
hechos no he podido aceptar, por absurda, la suposiciéon de que haya
educadores argentinos que aprovechan el aula infantil o la citedra de
la escuela juvenil, para extraviar conciencias que nacen o atn no han
alcanzado su madurez, envolviéndolas en oscuras ideologias adversas
al sentimiento nacional que vibra en la historia, en las actividades
presentes y en las futuras jornadas del pais. Frente a estos hechos, he
meditado una vez mis la funeién que corresponde cumplir a la escuela
por otra de sus maestros. Ellos forman espiritualmente a la Nacién;
en sus relaciones con el nifio estdn actuando sobre el futuro social y
politico del pais. Preparan, en cierta medida, a los que més tarde
servirdn en distintos campos de la sociedad y actuardn como ciuda-
danos activos en la vida democratica.

Agregué entonces y repito ahora, que por esas consideraciones y
porque la ensefianza debe ser un escudo que defienda los intereses
permanentes de la nacionalidad y la escuela, que apresure su progreso,
anhelamos maestros e institutos capaces de sentir algo més que la exis-
tencia territorial y el patrimonio material de la Nacién, capaces de
comprender la necesidad de vivir entregados a la formacién de la
personalidad moral del pais, entre cuyos puestos debe ocupar sitial
preferente el patriotismo’’.

Expresé finalmente la seguridad que tenia de que los antecedentes
del nuevo Presidente del Consejo Nacional de Educacién permitian
asgurar que esa orientacién nacionalista de la ensefianza seria man-
tenida con toda firmeza.
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Acto seguido el Ingeniero Pico pronuncié el discurso que reprodu-
cimos a continuacion:

““Muy pocas palabras diré sobre mis propdsitos y ellas seran para
ingistir en conceptos que no debemos nunca perder de vista. En la
Ley de Educacion Comitin esta reflejado con fidelidad el caréacter
de la escuela primaria. Su enseflanza debe dirigirse a promover si-
multidneamente el desarrollo moral, intelectual y fisico del nifo. En
ellas se enumeran las materias que deben constituir el objeto de la
ensefianza. Dejando de lado los conocimientos técnicos elementales,
necesarios para la vida de relacién, hay que destacar como coneceptos
fundamentales para la formacién del alma y el caricter.pueriles las
ideas morales elevadas, el estudio de la Historia patria y de la Cons-
titueién y esos ejercicios viriles que la ley define como ‘‘ejercicios y
evoluciones militares més sencillos’’.

Vemos asi que la escuela argentina tiene por fin primordial for-
mar ciudadanos argentinos, entendiéndose por tales, aquellos que estan
penetrados de nuestra historia y de nuestras tradiciones que son alto
y puro ejemplo de caracter, de firmeza y de virilidad no superado
por ningtin pueblo de la tierra. Esta historia y estas tradiciones
deben ser defendidas a toda costa por el ciudadano argentino; y es
por eso que el legislador, ha dispuesto la iniciacion de la préctica de
aquellas diseiplinas dando asi cumplimiento al precepto constitucional
que dice que todo ciudadano argentino estd obligado a armarse en
defensa de la patria y de esta Constituecion. ..

El maestro, cumpliendo estrictamente la Ley y sus reglamentos,
realiza su tarea. Toda su vida, tanto publica como privada debe sub-
ordinarse a ella. El ejemplo que da, sea bueno o sea malo, ha de
fructificar, para el bien o para el mal, en el tierno corazon del nifio.

Las palabras que se pronuncian delante de ellos son irreparables
porque se graban definitivamente en sus cerebros virgenes. Debe en-
tonees el maestro guardar oculto todo pensamiento, escéptico o irénico,
desengafnado o agrio, toda doctrina que pueda originar sentimientos
de envidia, rencor, odio o rivalidad. Un verdadero secreto profesional
se lo impone; violarlo es crimen de lesa humanidad. El futuro ciuda-
dano debe ir a la lucha por la vida preparado por nosotros sin pre-
juicios bajos y con un noble optimismo.

La tarea del maestro es ardua y requiere una vocaciéon que no
todos tienen. Son verdaderos apéstoles aquellos que la realizan digna y
cumplidamente. Esta tarea debe tener su recompensa y ella ha de
consistir en el reconocimiento de esos méritos. Por eso tanto para la
designacién de nuevos maestros como para el ascenso de los actuales
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es deber ineludible tomar en cuenta su buena conducta, su moralidad
y su competencia y dejar de lado todas las influencias que puedan
desvirtuar ese criterio. En una palabra, hay que proceder siempre
con justicia. Nada hay més irritante y desmoralizador que la injusti-
cia. Podéis estar seguros, sefiores maestros de que el nuevo Presidente
ha de proceder siempre con justicia.

Eduear es algo mas que instruir. Lleva en si este verbo la idea
de agrupar los conocimientos seglin sus jerarquias, orvientar las ten-
dencias espirituales y promover asi un desarrollo arménico del caracter
y de la inteligencia. Hay en el orden moral, intelectual y politico
conceptos y mociones béasicos en torno a los cuales giran los demés.
Debe inculcarse desde la infancia esta nocion de la armonia que rige
el universo y que rige también las facultades del hombre, cuando se
desarrollan normalmente en torno de aquellos dones divinos cuyo
germen todos poseen y euyo dominio todos acatan: la bondad, la in-
teligenecia, el saber y la belleza’’.

A continuacién el sefior Oficial Mayor, don Atilio D. Piano leyé
el acta respectiva, firmando los funcionarios presentes.

El nacionalismo en la ensefianza

Organizado por la Asociacién Nacional del Profesorado, tuvo lu-
'sar el 30 de noviembre. 1ltimo en el Teatro Cervantes un acto de
reafirmacion nacionalista en la ensefianza.

La asamblea, que reunié a un gran niimero de representantes del
magisterio argentino, fué presidida por el sefior Ministro de Justicia
e Instruecién Publica, doctor Manuel M. de Iriondo, ocupando la tri-
buna la doctora Sara Justo y los sehores Viecente C. Gallo, Rodolfo
Rivarola, Manuel Derqui y Horacio Beccar Varela. A continuacién
hicieron uso de la palabra los miembros de la junta directiva de la
asociacién organizadora.

Luego de ejecutado el Himno Nacional abri6 el acto el sefior Ma-
nuel Derqui, quien se refiri6 a la misién del maestro, conservador de
las puras tradiciones de la patria, sefialando ademés el peligro que
entrafia en estos momentos para el pais la libre entrada de los extran-
jeros sin distincién de antecedentes.

En seguida us6 de la palabra el doctor Vicente C. Gallo, repitiendo
una frase pronunciada por él en un acto semejante hace 17 afios: ‘‘No
'hay en una democracia tribuna con més imperativos derechos frente
a un hombre publico que la que se levanta en la escuela, ante un
auditorio de maestros’’. El orador reseii6 luego la forma en que los
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distintos gobiernos han encarado el problema de la educacién, termi-
nando por destacar el papel que el educador juega en el porvenir de
la patria, como modelador de las ideas que han de servir de guia
a los ciudadanos del futuro. ‘‘La patria est4d hecha —dijo en el curso
de su conferencia—; su historia es breve: comprende poco mas de
una centuria, pero tiene los esplendores de la gloria, del sacrificio y
del martirio en las campafas guerreras por su independencia y del
espiritualismo luminoso y creador en las jornadas pacificas de su or-
ganizacion institucional. Hay que defenderla y resguardarla, no de
enemigos exteriores, que no los tiene, sino del enemigo de adentro’’.

A continuacién el doctor Rodolfo Rivarola leyé su ‘‘Juramento de
la Constitucién’’, —que publicamos en otro lugar—, por el cual los
asistentes se comprometieron a defender y ensefiar a defender los prin-
cipios de nuestra Carta Orgénica, como medio para asegurar la vida
y la honra de la nacion.

Ocupé luego la tribuna la vicepresidenta de la entidad organiza-
dora, doctora Sara Justo, quien comenzé diciendo que se dirigia es-
pecialmente a las madres argentinas, en su calidad de mujer y de
educadora. Analizé el concepto famoso ‘‘gobernar es poblar’’, desta-
cando las diferencias que existen entre los buenos y los malos inmi-
grantes.

La doctora Justo concluyé su disecurso propiciando la sanciéon
de una ley organica de la docencia, como una medida de patriotismo
¥ buen gobierno y como el medio méas seguro de combatir los males
presentes y venideros, para sanear asi la citedra y la doctrina que se
predica desde ella. g

Homenaje al Profesor Pizzurno

Medio siglo de vida inspirada de generoso idealismo y consagrada
a la escuela y a la cultura, con labor incesante, tuvo justiciero recono-
cimiento piblico en el homenaje que, con la adhesion de méas de dos
mil personas representativas de todos los circulos de la sociedad argen-
tina, se tributé a Don Pablo A. Pizzurno, el 23 de noviembre, en el
Teatro Cervantes. El Presidente de la Comisiéon de Homenaje recordd
la actuacién del prestigioso maestro, en el discurso que reproducimos.
Otros actos del homenaje, precedido por el Himno Nacional, eje-
cutado por la Banda Municipal y coreado por la concurrencia, fue-
ron los siguientes: la entrega de una plaqueta de oro, con el so-
neto “Pablo, el Maestro” recitado por su autora, la profesora Ma-
ry Rega Molina ; ronda del maestro J. Serpentini, ejecutada por alum-
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nas del curso de aplicaciéon de la Escuela Normal de Lenguas Vi-
vas; diseurso de la seforita Rosario Vera Pefialoza, en nombre de la
mujer y del magisterio argentinos; coros de la Asociacién Coral Ar-
gentina bajo la direccién de la Sefiorita Celia Torra; concierto de la
Banda Municipal, que ejecuté obras de los compositores Boero, Espoile
y Loépez Buchardo; una ‘‘ofrenda a Pizzurno’’ preparado por la sefio-
rita Josefina Landin; discurso del doctor José M. Jorge, en nombre
de los ex alumnos y amigos; coros de la Asociaciéon Coral Argentina,
dirigidos por la senorita Celia Torra.

Don Pablo Pizzurno agradecié el homenaje con un emocionante
diseurso en el que resefié episédicamente su miltiple actuacién y re-
piti6 la profesién de fe en los ideales que informan toda su vida.

Discurso del Profesor José J. Berutti

No hemos reunido para honrar a un maestro. Sentiamos la necesidad de pre-
sentarle el homenaje de nuestros respetos; de decirle en cuinto apreciamos su
patriética labor, intensa y brillante; y de testimoniarle, en fin, que, a despecho
de los indiferentes, de los egoistas y atin de los maldicientes, hay una conciencia
colectiva que juzga por si misma, que estd por encima de las pequeilas pasiones,
que no se engafia, y que en el momento oportuno sabe premiar con su aplauso noble
y justiciero a los que con sus obras comprometen la gratitud de los pueblos.

Y este es el caso de don Pablo A. Pizzurno. Por eso estamos aqui, honrindo-
nog a la vez, sus colegas, sus amigos y sus ex alumnos, admiradores todos de su
vigorosa personalidad y de su hombria de bien.

Pizzurno es hoy uno de los mds altos exponentes del magisterio argentino. Lo
proclaman asi su inteligencia privilegiada, su gran corazén y, sobre todo ,su
acei6n fecunda, ininterrumpida, a través de diez lustros, durante los cuales ni
lag fatigas, ni los desengafios, ni las ingratitudes de que esti sembrado el cami-
nuo de la vida, han podido abatir la enorme pujanza de su espiritu ni la aerisolada
hidalguia de sus sentimientos. Sus innumerables discipulos, diseminados en todo el
pais y en todas las posiciones sociales, dicen m4s de su biografia que los mismos
documentos de su hoja de servicios, no obstante ser éstos péginas de oro en los
anales de la escuela argentina, correspondientes al Gltimo medio siglo. Y son pre-
cisamente sus ex alummnos los que hablan con emocién més honda del gran maestro,
‘‘cuya sola presencia, como se dijera de Arnold, parece crear una nueva fuentae
de salud y de vigor’’,

Espiritualmente, yo también me considero su diseipulo. Admiro al eximio edu-
cador desde hace muchos afios. Por esto he aceptado con intima satisfaceién el hon-
roso mandato de hablar a nombre de la Comisién de Homenaje en esta magnifica
fiesta del espiritu. Con mi palabra sencilla, va el corazén.

Ya desde los bancos de la Escuela Normal, Pizzurno comenzé a destacarse
con caracteres propios. Estudioso, perseverante y con un gran espiritu de iniciativa,
conquisté en buena ley el aprecio de sus profesores y de sus compaiieros. Uno de
estos ha dicho: ‘‘Siendo estudiante, Pizzurno demostr6 siempre una admirable
capacidad para el trabajo y una comprensién clara de sus actividades futuras.
Todos tenfamos la impresién de que llegaria a ser un educador distinguido. Le
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queriamos y le respetibamos, aunque algunas veces no estuviésemos de acuerdo
con su modo de pensar’’,

No cabe en el estrecho marco de un discurso la resefia biografica de la obra
cumplida hasta hoy por Pizzurno. Recordaré tan sélo que a los diez y nueve afios
va era director de una escuela elemental y que ocupd sucesivamente, entre otros,
los siguientes cargos: director de la Escuela Superior de Catedral al Norte, seere-
tario subinspector del Consejo Escolar 1, director del Instituto Naeional de En-
seflanza Primaria y Secundaria; catedritico de distintas materias en escuelas nor-
males, inspector general de escuelas normales y colegios nacionales, inspector téc-

- nico general de escuelas primarias de la Capital, director de la Escuela Normal
de Profesores, vocal del Consejo Nacional de Educacién de la provincia de Cérdo-
ba, presidente del Consejo de Educacién de Salta, presidente del Consejo Escolar
X1V, vocal de la Comisién Protectora de Bibliotecas Populares y vocal del Consejo
Nacional de Educacién. En todas partes, justo es reconocerlo, procuré servir sin-
cera y lealmente a la escuela y a la patria. En todas partes luché con tesén por
imponer las ideas y las précticas que él crey6 més convenientes y cuando encontrd
obstéculos para el triunfo de las mismas, a una claudieacién, prefiri6 siempre la
renuncia del cargo. Il mismo dice que ha tenido, desgraciadamente, que pasarse
la vida renuneiando. ..

Siendo secretario subinspector del Consejo Escolar I, el Consejo Nacional de
Educaeién le nombré delegado ante el Congreso Pedagégico Internacional de Paris.
Con tal motivo tuvo oportunidad de recorrer varios paises de Europa. En Suecia
visit6 la Escuela Normal de Naas, famosa por la ensefianza del trabajo manual,
en la que siguié con éxito uno de los cursos complementarios. Como se sabe, Pizzur-
no fué un propagandista apasionado, entre nosotros, del trabajo manual educati-
vo que ¢l habia observado y estudiado en Suecia.

A su vuelta al pais, dijo a un periodista: ‘‘Hay emociones que uno nunca
podra olvidar., La que experimenté, por ejemplo, el dia que llegué a la Escuela
Normal de Naas y contemplé izada al tope la bandera de nuestra patria. Es dificil
darse una idea de la intima eonmocién que me produjo el hecho, en un pais distan-
te y extrafio, después de haber viajado en siete trenes y dos barecos’’...

Los cargos que ha desempefiado Pizzurno en comisiones especiales y entidades
de cultura afines a la ensefianza, son innumerables, como lo son sus articulos en
diarios y revistas, sus libros y sus conferencias. De estas Gltimas lleva dadas en el
pais, Chile, Uruguay, Paraguay y Brasil, mas de un millar.

En la catedra ha sido siempre un gran sefior de la enseilanza. Una de sus
ex alumnas, la distinguida educadora sefiora Odila Achard de Bru, ha sintctizado
en dos lineas, a mi pedido, como llegaba el maestro al cerebro y al corazén de sus
oyentes. Escuchémosla. ‘‘Eran sus clases —dice— horas de verdadero esparei-
miento espiritual. Nos hablaba al corazén y a la cabeza. Aquellas lecturas, aquellos
comentarios plenos de emocién, a la que nunca estaba ajeno el querido maestro,
predisponian nuestro 4nimo a todo lo bueno, y en silencio, con la firmeza que
da la conviceién, nos prometiamos ser maestras de verdad y hallar en nuestra tarea,
entre luchas y triunfos, los éxitos méas halagiiefios. Nos hizo amar la profesién y
puso fe en nuestro propio esfuerzo’’.

Personalmente, yo puedo hablar de Pizzurno desde 1905, en que a mi regreso
de una misién en el extranjero, lo encontré al frente de la inspeeccién de escuclas,
primarias, y he de decir con la franqueza que me caracteriza y sin que ello sig-
nifigre desmedro para nadie, que aquella inspeccién general de Pizzurno, noble-
mente estimulada por Vivanco, mareé nuevos rumbes a la eseuela comin; rumbos
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que, en mi sentir, no han sido superados todavia. Con una visién clara de los
prohlemas escolares, de conformidad con las necesidades de la Repiblica, Pizzurno
agité el ambiente con su palabra facil y estimulante, se rodeé de colaboradores
expertos, llamé a los maestros a colaborar en la obra de todos y di¢ linedmientos
preecisos para la labor a realizarse, respetando la propia iniciativa de cada uno.
Dignific6 en toda forma la tarea docente y procuré elevar el nivel intelectual y
moral de los servidores de la eseuela piiblica. Con Pizzurno no habia términos me-
dios: era mecesario trabajar y se trabajaba de verdad. Digamos en su elogio
que algunos maestros, acostumbrados a tomar la escuela como un pasatiempo,
incompatible con la responsabilidad de su apostolado, no le perdonaron que los
hiciera trabajar tanto. Digamos también, para honor de la docencia argentina, que
esos titulados maestros son ejemplares raros en sus filas. Afortunadamente pode-
mos proclamar bien alto que nuestro magisterio se caracteriza, en general, por su
amor al trabajo, su inquietud espiritual y su sano patriotismo, cualidades todas que
lo llevan hasta el saerificio en cumplimiento de su deber. Para demostrarlo con un
s6lo caso de actualidad, ahi estin los abmnegados servidores de la escuela en varias
provincias, a quienes se adeudan sus mezquinos haberes desde hace largos meses, y
que, sin embargo, contintian forjando el porvenir del pais, con la fe y la resigna-
ci6n del Sembrador del Evangelio... Y aqui, de paso, cabe formular un voto por
que nuestros gobernantes, se despreocupen un tanto de los pequefios intereses de
circulo o de partido, y se decidan de una vez a estudiar a fondo la situacién del ma-
gisterio para darle lo que, moral y materialmente, le corresponde por’ derecho.

Pero volvamoes a Pizzurno. En la inspeccién general, como en todas partes,
predicaba con el ejemplo, convencido de que éste vale mis que el precepto.
Infatigable en el trabajo, se hizo en su época una prolija revisién de los progra-
mas escolares, se establecieron cursos de perfeceionamiento para los docentes, se dié
impulso a las conferencias pedagégicas y se encard con criterio racional y préeti-
co la ensefianza de la economia doméstica, del dibujo y de la educacién fisica,
asignaturas que hasta entonces habian ocupado un lugar decorativo en los planes
de estudio. Recordemos, por ser de estricta justicia, que en la direceién inmediata
de estas Gltimas materias fueron sus inteligentes y eficaces colaboradores, Clotilde
Guillén, hoy sefiora de Rezzano; el malogrado Martin A. Malharro y el Dr. Enrique
Romero Brest.

Pizzurno dej6é en la inspeceién general una huella bien marcada de su paso,
y los que tuvimos el honor de trabajar a su lado, podemos decir que mis que a un
jefe, tenfamos en él a un compafiero y a un amigo siempre dispuesto a ayudarnos
sinceramente en muestra labor.

Otro de los aspectos interesantes de la obra de este gran maestro, son sus
libros. Ellos reflejan la inmensa bondad de su alma. ;Son los mejores que se han es-
crito para nuestros escolares? No interesa la respuesta. Basta decir que un acer-
tado criterio diddctico ha presidido su composicién y que de cada pigina se des-
prende una ensefianza. “Un libro hermoso, ha dicho Balzae, es una victoria gana-
da en todos los campos de batalla del pensamiento humano’’. Digamos nosotros que
Pizzurno con sus buenos libros para los escolares argentinos ha ganado muchas ba-
tallas hablindoles con la elocuencia del poeta y la sencillez del maestro, mis que
a su cerebro, a su corazén. |Y es precisamente un poco més de corazén lo que nos
hace falta en los tiempos inquietos, turbulentos, que corren! No todos recuerdan la
vasta obra literaria de De Amicis, pero nadie olvida que eseribié un libro sencillo,
pleno de emocién, para los nifios: libro que ha sido traducido a casi todos los
idiomas que se hablan en el mundo. Lo mismo podemos decir de Pizzurno. jQuien
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sabe en cudntos hogares argentinos, nifios y adultos, han de recordar en estos mo-
mentos que leen o aprendieron a leer en los libros del maestro, aunque muchos
ignoren que eseribir libros de texto sélo es una de sus mdltiples y fecundas acti-
vidades de educar! Y aqui digamos con Giusti: ‘‘Hacer un libro no significa
mérito alguno, si el tal libro no mejora a la gente’’. Los de Pizzurno tienen esa
finalidad esencial: hacen sentir, hacen pensar, para que el nifio hecho hombre
pueda elevarse sobre si mismo.

Fuerte en sus conviceiones, hidalgo en sus procederes, generoso siempre, Piz-
zurno se impone a la consideracién de sus conciudadanos hasta con sus errores.
Errores he dicho. ;Quién no los comete? Sélo los holgazanes, los que nada hacen,
como si la vida fuera una hoja de papel que debe conservarse en blanco, no se
equivocan nunca. Y esos son a veces los que se consideran con més derecho y auto-
ridad para censurar a los que trabajan. Aparte de que lo que para unos puede ser
un error, para otros es una verdad meridiana. “E pur si muove”, dijo Galileo,
a despecho de los inerédulos, y tenia razém,

Si Pizzurno hubiera dedicado las enormes energias de que hace gala en su
vida ejemplar a la conquista del vellocino de oro, se me ocurre que seria hoy un
potentado. Si las hubiese empleado en la conquista del poder, tal vez seria una
cumbre. Pero ni una ni otra empresa le han seducido jamis. Por eso ha preferido
ser fiel a su vocacién y vivir en la austeridad de una vida modesta, como aquellos
patriarcas de la Antigiiedad que levantaban el espiritu de sus pueblos y elevaban
al mismo tiempo el propio cuidando, solicitos y satisfechos, sus rosales de Jericé.

Maestro de maestros, nada hay en su obra que no sea una enseilanza. Su fe
ardiente de apéstol, su férrea voluntad y su palabra, que resuena limpia y convin-
cente desde hace cincuenta afios en todos los Ambitos del pais, como la de un pere-
grino del ideal, lo destacan con caracteres inconfundibles en las filas del magisterio
nacional. Publicista, animador, polemista, mensajero de la paz, Pizzurno es Pizzurno
en todas partes, es decir, educador. En cuanto a sus exquisitos sentimientos y a la
forma sencilla y galana de expresarlos, aunque no escriba versos, es un poeta.
$Acaso la poesia, segfin de Musset, no estd en el alma como en el ramaje el rui-
seilor?

Por todo ello, Pizzurno constituye en mi sentir uno de los més bellos ejemplos
que pueden ofrecerse a la juventud, esa juventud brillante, inquieta y animosa de
nuestra patria, que si alguna vez se extravia es porque la arrastran, explotando
su generosidad y su idealismo, ciertos demagogos que hacen de la expectabilidad pi-
blica una profesién.

En sintesis, diriase que el Destino quiso que Pizzurno fuera maestro de escuela,
y que él, orgulloso, se complace en demostrar dia tras dia, como si no pasaran los
afios, que el Destino no se ha equivocado.

Y en cuanto al especticulo magnifico que representa el hecho de haberse con-
gregado millares de personas alrededor de un simple maestro de escuela para aplau-
dirle, digamos con entera satisfaccién que él nos reconforta. jAlguna vez debiamos
pensar que nuestras manos no se ha hecho solamente para aplaudir un mateh de
boxeo o un partido de foothall! Hablan también con elocuencia las tres mil adhe-
siones recibidas hasta de las més lejanas aldeas de la Repfblica, Téngase presente,
ademds, que nuestro homenajeado es un educador sin fortuna y sin mando, lo que
evidencia en forma indubitable la espontaneidad y la justicia de esta demostracién.
Por tales circunstancias, Pizzurno se convierte en algo asi como un simbolo, un bello
simbolo, en las horas inciertas que vivimos. ‘‘En el porvenir, se ha dicho, el arbitro
de los destinos del mundo, no serd el cafién sino el maestro de escuela’’, jSantas
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palabras que ojald penetren hondo en el corazén del pueblo, no para debilitarlo
en su noble altivez, sino para hacerlo més digno de sus propios destinos!
Maestro Pizzurno:

Vuestros colegas, vuestros amigos y vuestros ex-alumnos, han querido haceros
llegar su palabra de aplauso y de reconocimiento por vuestra obra que compro-
mete, dadas sus vastas proyecciones, la gratitud de los argentinos. En esta plaqueta,
que materializa tales sentimientos, se ha grabado un soneto de la inspirada poetisa
Mary Rega Molina, que todos subseribimos, porque ha sido escrito con el pensamien-
to en alto, plena el alma de sincera emocién. Esta otra os la dedica con el mismo
carifio la Escuela Normal y Biblioteca de Cafiada de Gémez, bautizada con vuestro
rombre, La Comisién de Homenaje, constituida por una feliz iniciativa de la Liga
Nacional de Educacién, me ha conferido el altisimo honor de ponerlas en vuestras
manos, Guardadlas. Son trofeos bien ganados, que dicen de vuestras virtudes y del
hondo afecto que habéis sembrado en los corazones. [Que la felicidad siempre sea
con vos, querido maestro! f



INFORMACION EXTRANJERA

La enseiianza de adultos en Espaiia

Por reciente decreto el Ministerio de Instruccién Piblica, de
Espaia, ha reorganizado la ensefianza de los adultos disponiendo :

1° — Esa ensehanza habra de llenar, por ahora, tres finalidades:

a) Ensefanza del idioma y nociones de Geografia, Historia y Ma-
fematicas, para los alumnos que no hayan recibido instruceién prima-
ria alguna.

b) Ampliaciéon del programa total de la escuela para quienes ya
estén iniciados en las diferentes ramas que aquél comprende; y

¢) Clases especiales sobre temas de aplicacién a las principales
actividades, oficios u ocupaciones predominantes en la localidad o la
regién.

En eada uno de los tres grupos anteriores se concederd particular
atencion a la lectura comentada de la Constitucion espafiola y demés le-
yes de la Nacion, de modo que alumnas y alumnos reciban una infor-
macién adecuada en orden a los deberes y derechos ciudadanos.

2¢ Estas enseianzas se daran en los locales escuelas después de ter-
minar las clases diurnas. Podran matricularse para estos tres grupos de
ensefianzas los alumnos o alumnas que hayan pasado de la edad escolar.
Cuando el namero de solicitantes sea superior al que puedan recibir
la escuela o escuelas, se dara preferencia a los de mas edad. Para la
concesion de matricula en los grupos b) y ¢), serd preciso que el alumno
demuestre, a juicio del maestro, que esté en condiciones de aprovechar
las ensefianzas de dichos grupos.

3° No es obligatorio para los maestros la explicacién de las clases
de adultos. En cambio podran encargarse de ellas las maestras que lo
deseen en las condiciones que méas adelante se detallan. La remuneracién
por tal servicio y las consignaciones para material serdn de momento
las que hasta ahora venian percibiendo.

4° FEn los pueblos donde sblo exista una escuela mixta, el maestro
o la maestra confeccionarin un horario que permita atender a los tres
grupos de alumnos de cada sexo en clase bisemanal. A falta de alguno
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de esos grupos, o cuando la matrieula de ellos sea extremadamente redu-
cida, se intensificard la ensefianza en los demés. En los pueblos donde
no exista mas que una escuela unitaria de cada sexo, el maestro o la maes-
tra, cuando aquél renuncie a este derecho, atendera a los tres grupos
en las econdiciones que se acaba de determinar.

52 Cuando ni el maestro ni la maestra de una localidad deseen
hacerse cargo de estas ensefianzas, lo manifestara al Consejo local de
Proteccién eseolar, cuyo organismo propondra en seguida al Consejo
provineial la designacién de una persona titulada o de capacidad reco-
nocida que quiera prestar aquel servicio mediante la antedicha remune-
racién. En estos casos, la Inspeccion de Primera ensefianza velara de
un modo especial por la efectividad y eficacia de las clases.

6° En las localidades donde haya varias escuelas de cada sexo,
los Consejos locales ecitardn inmediatamente a los maestros y maestras
para invitarles a que acuerden quiénes de entre ellos han de hacerse
- cargo de los adultos y adultas matriculados en cada grupo y de las en-
schanzas correspondientes. Cuando algunos de los maestros renuncien
a este derecho, seran reemplazados por maestras que lo deseen, y entre
ellas tendrin preferencia las de mejor ntiimero en el Escalafén.

7¢° — En la misma reunién con los Consejos Escolares se deter-
minardn los edificios escuelas en que deban darse las ensefianzas de
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