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Educar para la accién

En los tltimos tiempos, el movimiento universal de revision en los va-
lores de la pedagogia que inspirara la vida de la institucién escolar, ha
traido como consecuencia la afirmacién rotunda de que la escuela, en el
alto concepto de preparacion humana, no ha cumplido integramente la
funcién positiva que los destinos del mundo le tienen sefalada, y a raiz
de esta comprobacién, ha surgido la escuela del trabajo, la eS'cuela-holj(n.
la escuela-taller, la escuela- udu con todas las caracteristicas de un orga-
nismo vivo y bullluow, con el palpltm de la colmena en que todos, gran-
des y pequerios, son obreros admirables de una obra de suprema modela-
cién fisica, intelectual y moral, cual es la redencién del nifio, a través
de las fraguas escolares.

Cuando los pueblos enfurecidos por.el egoismo dél predominio, re-
garon con su sangre los campos cultivados de la Europa, en los desequili-
brios de la concordia humana, y después de cruentas jornadas las armas se
abatieron ante el sol de un nuevo dia de paz y de amor, el pensamiento
profundo de loa hombres de gobierno, buscando més que una férmula, un
medio de aceién eJe(uhVﬂ en pro de la confraternidad universal, fué a
detenerse en la orientacién educativa de la escuela popular, porque es
alli donde se plasman las fuerzas vivas que han de dar a las n‘wl(mes.
horas de trabajo y de progreso, cuando un alto ideal de comunién es-
piritual, vineula en forma definitiva y permanente los destinos de todos
los pueblos de la tierra.

Era necesario intensificar- la aceién en el trabajo, en la ansiedad febril
de la reconstruccién légica, y se canalizé el estudio primario hacia la vida
positiva, en la industria, el comercio y la produ(cmn, credndose lo que
podnamm llamar la escuela dindmica, de educacion prdctica, en contrapo-
sieion a la escuela estdtica, que servia con preferencia de puente de acceso
al intelectualismo de una futura instruccién tedérica. -

Las ideas de Dewey en “Las Escuelas de Mafiana”; de Kerchensteiner
con sus escuelas practicas de Munich; de Elsdander en “La Escuela Nueva”;
de Faria de Vasconcellos en “Um\ Nueva Escuela en Bélgica”; de Herrero
Garcia en “La Escuela del Trabajo”; de Ferriere en “Transformemos la
Escuela”; del conde de Altea en “Las Orientaciones Profesionales y la
Escuela”, los consejos de Ramén y Cajal en sus ténicos de la voluntad,
los trabajos de Claparéde, de Binet, Deeroly, Montessori y muchas otras
inspiraciones encauzadas a la renovacién de fas instituciones educacionales,
han traido un acopio tal de doctrina ecientifica acerea de la efreacia del
método activo en la ensenanza en general, desde lo preescolar, hasta la ex-
tensién universitaria de divulgacion popular, que hallindose tantos auto-
res notables perfectamente de acuerdo con el eje nuclear de sus concepciones,
ya nadie duda de que la escuela verbalista, dogmatica y expositiva, debe
transformar su organizacién interna, para servir al punto ideal de una vida
de iniciativa, de trahajo, y de progreso, iniciada en el aula modeladora
del porvenir.

Y, en efecto, siempre he pensado que una evoluciéon lenta v progre-
siva de la escuela, en el sentido de que pueda responder a las necesidades
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fin de que el aula, mas que centro académico de cultura enciclopédica, sea
verdadero taller de trabajo intelectual y manual, con amplia tendencia a
la industrializacion educativa de todas las actividades del nifio, y franca
orientacién hacia las exigencias sociales de una vida sencilla y honesta,
que ha de ser la vida de todos los obreros, de todos los oficios, de todos
los credos y de todas las patrias, en el pleno ejercicio de todos sus de-
rechos y en el cumplimiento consciente de todos sus deberes.

La escuela-taller, sera la futura escuela de la verdadera democracia,
a los altos fines de la solidaridad humana, en la que el factor personal
“alumno” sea inteligentemente utilizado en toda su productividad escolar,
para su auto-educacion, es decir, que el nifo ha de ser dirigido y no subs-
tituido por su maestro, para lo cual se dard a aquél el maximum de parti-
cipacién activa en el proceso integral de su propia capacidad ejecutiva,
despertando lo que podriamos llamar el “sexto sentido de la responsa-
bilidad”.

Todo esto traerd, fatalmente, una transformaeién completa de los va-
lores que rigen la escuela, con simplificacion de programas y procedimientos.

La escuela actual, resulta compleja, dificil, y a veces, el nifio la es-
quiva; la escuela-taller futura serd sencilla, ficil, y el nifio la buscara siem-
pre con placer.

Trabajar y trabajar mucho, pero méas que todo y sobre todo, hacer
que trabaje el alummno, y ponga al servicio de su propia cultura ge-
neral, todas sus energias y todos sus empenos, convencido de la importan-
cia de su misma educacién. He ahi el programa.

Cuando la ensenanza practica se organice con programas de cardcter
constructivo, con conoc¢imientos basicos de materias coordinadas por afini-
dad de tendencias y asociacién de ideas, para pasar de los hechos a los
conceptos, v enserie al nino a satisfacer su necesidad congénita de activi-
dad, en esa facultad caracteristica del nifio curioso por temperamento y
preguntén por la ansiedad de lo desconocido, que busea la ocasién y el
motivo de emplear su habilidad manual, en algo que le sirva de distraceién
v que le dé margen a la satisfaceion de nn éxito mas, recién entonces se
habrid cumplido, un ideal enunciado por todos los filésofos y pedagogos,
desde Aristoteles con ““pensar, obrar y producir”, hasta los ultramodernos
con la escuela ejecutiva del “hacer”.
efectivas de orden econdmico y social del pueblo, era imprescindible, a

. Quartier La Tente, jefe del Departamento de Instrueciéon Piiblica del
Cantéon de Neut-Chatel, al analizar los programas de la escuela suiza, arribé
a conclusiones muy interesantes. Aconsejaba dar mayor libertad al perso-
nal docente para que pudiera exigirsele mayor responsabilidad; y respee-
to de la ensenianza, opiné que debia comprender todos aquellos conocimien-
tos que facilitaran el triunfo futuro del nifo, en la vida social, propiciando
su indole vocacional y la mayor concrecién de sus energias en el trabajo
prietico. 1y

Y, en efecto, la edncacional racional y consciente, debe proscribir toda
ensenanza libresca y memorista, para concentrar sus propésitos en la ob-
servacion directa del nifio en la averiguacion de la verdad, en la confronta-
cion  del experimento, en la clasificacion y coordinacién de los fenémenos,
a fin de abocarse personalmente el conocimiento de los conceptos bésicos
que surgen de la palpitante verificacién de los hechos ratificados en el
hogar, en el aula, en el laboratorio. :

La ensenanaz publica had e marchar a paso firme, cnando tenga —
como “dice Jauregui, ~— un eje de apoyo: “el ideal ético y la finalidad fi-
soldfica tantas veces enunciada; preparar para la vida, es decir, para la
vida completa, que sea pensamiento, sentimiento y accion, o traducida en
otros términos: verdad, bondad y trabajo”.

Asi también lo sancioné el Segundo Congreso Americano del Niiio, en
Montevideo, al aprobar por unanimidad el trabajo “Criterio Basico-Prictico
en la Orientacién de la Ensefianza Primaria” que tuve la honra de presen-
tar a sus deliberaciones y en el cual sostenia que por la instruecién posi-

“tiva de una educacién practica, habria de forjarse el hombhre sano de cuer-
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po y de espiritu; apto y listo para iniciarse con provecho en las actuaciones
de la vida comin, para llegar asi a constituirse en generador de felicidad
individual y colectiva en el triple concepto de la wverdad, del trabajo y del
progreso, cumplido en la naturaleza y la sociedad.

La escuela debe ejercitar al nifio en el dominio de los conocimientos
utiles y en el manejo de todos los recursos expeditiviso para resolver las
dificultades comunes de la existencia en las demandas de la industria, del
comercio o de la produccion a que se dedican los mis. Es asi que el nifio
ha de abandonar el ciclo de la primera ensenanza, dotado de una capaeci-
dad ejecutiva que lo recomienda como ponderable valor humano en el di-
namismo social; con tales aptitudes, afrontara las sorpresas de su des-
tino y sabrd resistirlas o vencerlas sin claudicar; apoyado en su cardeter
firme y en su volwuntad caldeada en el esfuerzo propio.

De ahi que nunca se haya insistido bastante en que debamos cultivar
la memoria de los hechos, mas que la memoria de las palabras; que nos

“propongamos hacer la prictica de la teoria, mis que recitar la teoria de
la prictica, paar lo cual el primer obrero en la construcciéon multiple del
©ifio, es el propio nifio, ya que el maestro es el director técnico de la obra;
pero ¢ada educando es un obrero principal en el encumbramiento de su
propio edificio humano.

Para ello no olvidaremos que en el concepto moderno de la téenica
educacional, no existe auditorio, ni espectadores, ni oyentes, puesto que
cada uno de los ninos de nn evrso, ha de ser actor participante en el
proceso activo de las lecciones practicas, experimentales, a base de la explo-
tacién consciente del factor personal del discipulo.

El ingenio del educador ha de multiplicarse en el sentido de dar for-
mas vivas al desarrollo de sus asuntos, con grificas explicativas, esquemas,
diagramas, términos de comparacién, ilustraciones reales o facsimilares, re-
pudiando toda caricatura de un aspecto cientifico, que el alumno pueda
contemplar directamente en la naturaleza misma en la cual — como lo ha
probado el libro “Comment Faire Observer Nos Eleves” de Mme. Gone et
E. Gone, en abundante material de investigacién que tenemos a diario al
alcance de nuestras maiios, — hallamos mil motivos de reflexién y aplica-
ci6n experimental .

Antes se saturaba el cerebro del nifio, a la manera de una esponja
dvida de hidratacién, haciendo de sus centros intelectivos, verdaderos re-
ceptaculos de ideas fragmentarias, cuando no abstractas y pasivas, que la
mwemoria se encargaba de refrescar en el mundo objetivo de las ecreaciones
tedricas; hoy, mas seguros del conocimiento de la naturaleza infantil, de
sus aptitudes y tendencias ejecutivas, procuramos cientificamente, fomentar
fuerzas vivas del nifio hacia su futura felicidad, a base de la salud, de la
energia, de la iniciativa, del optimismo del vivir, resultantes del triunfo
de sus capacidades renditivas.

En tal virtud, insisto en la necesida de cultivar en el nifio, a ma-
nera de trabajo agradable y utilitario, las aptitudes gréficas, pictéricas o
manuales, en la caligrafia, dactilografia, calcado, multicopia, dibujo car-
togrifico, geométrico, natural), en la pintura, cartonado, modelado, esterilla-
do, sl6jd (modelos diversos, utensilios domésticos y construccion de apa-
1atos sencillos de fisica y quimica, ete.), adiestrdndose los sentidos por me-
dio de la gimnasia sensoria y propiciandose la vocacion de los alumnos,
segiin sea el diagndstico de sus capacidades creadoras.

Aun hoy, en plena democracia y en plena reaccién constructiva de
la industria en general, especialmente en los paises nuevos que viven
bajo distrazados monopolios de la produceién extranjera, se alimenta el
prejuicio de que la destreza manual es atributo del hombre vulgar, sin re-
cordarse que los mas grandes genios humanos, lldmense Gutemberg, Edison,
Newton, Marconi, Pasteur, Ramén y Cajal, Sarmiento y mil més, en todos
los aspectos de la suprema especulacién cientifica, han inmortalizado su
cerebro en sublimes postulados de bien para la humanidad, y glorificado sus
manos en la -intensa labor de los laboratorios, y deseansaron su espiritu



trabajando la ticrra de sus quintas, o empuinando las herramientas del ar-
tesano, en la gimnasia agradable del taller del hogar. Y si esto no fuera
suficiente, bastaria citar al educador moral de los siglos, que llamaron los
hebreos el “Maestro”, v que antes de sublimizar sus manos en los clavos
de su cruz, los ungié con la sierra y el martillo en el humilde recinto de
un taller de carpinteria.

Por eso he sostenido siempre que debe cultivarse en el nifio, a la vez
que la inteligencia, érgano del pensamiento, la aptitud de la mano, drgano
de trabajo, es decn', que debemos enseiiar a pensar y a irabajar, porque
si el pensamiento es alma de la vida, el trabajo es la vida misma. La-. pre-
sentes generaciones necesitan, sin duda, hombres inteligentes; pero més 1e-
clamdn, con urgencia,” hombres trabajadores. En general, pensamos mucho,
proyectamos mucho, aconsejamos mucho, pero hacemos y ‘trabajamos poco
en relacion a todo lo que somos capaces.

Alguien ha sefialado como sintoma regresivo, lo que podriamos llamax
“inercia étmica”, sino fuera un defeeto casi universal, posiblemente fomen-
tado por al eseuela intelectualista de los tiempos pretéritos, que ensenaba
a dem, a recitar de memoria la leccidn textual, en ese surtidor de unidades
fonéticas sin sentido, como la ecolalia o lengua]e del loro, que por su fal-
ta de conciencia, constituye en el aula una profunda aberracion.

Debemos propiciar por la (l((ZI)N del presente, la accion fecunda del
porvenir, en el encumbramiento econémico y social de las futuras genera-
ciones, trasmitiendo de padres a hijos el habito arraigado del trabajo hecho
miisculo, cerebro v corazén en los distintos érdenes “de todas las especula-
clonos cientificas o de aplicacion industrial, para procurar el mejoramiento
del género humano, en su voluntad perseverante, en sus ideales nobles y
en sus sentimientos de confraternidad social, encauzadas todas las energias
fisicas, intelectuales y morales, hacia la redencién de los pueblos mis anta-
g(’mie()b, que han de hallar en las armonias del mtercambio intelectual o
econonuco, motivos permanentes de mutuo (onoumlento, de comunes pro-
positos y de idénticos destinos.

; Cuanta profunda ensefianza encierran aquellas raras palabras de Sar-
miento, que hay que penetrar hondamente, para comprender su aleance cons-
tructivo: “Las cosas hay que hacerlas, — clamaba — hacetlas mal, pero ha-
cerlas”.

No importe que un alumno equivoque el wxultadn de un 1)1()1;1(*111(1
si estuvo bien el procedimiento; no usemos la ironia mordaz en ninguna
circunstancia de error; no apliquemos correctivo ‘alguno porque en un
experimenfo de quimica se rompa, por ejemplo, una retorna; ni nos alar-
memos porque en su afan de poner la mano en todo, se queme el nifio
en la lampara de aleohol; porque sdngre su manita con la punzada de una
espina en el estudio de una flor; o sostenga que la ballena es un pez, el
murciélago un pa;aro o el coral una planta; o malgaste, que no es mal-

astar, mncho cartén, o arcilla, o madera en el taller de trabajos manuales.

NO mlporta. o mejor; ello impm‘ta esfuerzo, constancia, a ‘veces sacrificio,
y si la poea habilidad o disciplina intelectual o manual de un nifio de
nivel mediano, débil o deficiente, se ve puesto en el ridiculo de una amo-
nestaeién bien mtenmonada, ese nifo por el temor de una reincidenecia, tra-
tard de ocultarse, de esquivar su presencia, de eludir su participaciéon per-
sonal en cualesquiera érdenes de trabajos, si es que aun conserva incélume
el carmin de los avergonzables, que ha de asomar (ada vez a sns mejillas,
colocdindole en mayores evidencias.

Bt PN importa; no rechacemos de plano wi al mismo error, cuando po-
demos servirnos de él para llegar a la verdad, cuando la veflexion serena,
en el proceso logico de los hechos, a fin de arraigar el hibito de la propia
rectificacién en el autocontralor de la conciencia, que es el mayor resorte
o la llave maestra del espiritu humano, en la ateneién: que prestamos a
esa voz interior que nos premia o nos ecastiga en el mecanismo intimo de
nuestras alegrias o pesares, de nuestros triunfos o derrotas.

Kerchensteiner, el reformador de la escuela alemana surgido de las
filas del magisterio primario, proclamé la nrgente necesidad de que toda
escuela publica deberia proponerse ¢omo funcion especial; la formaecion de
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ciudadano de cardeter firme, y de una voluntad tonificada en el trabajo,
orientando al hombre hacia las actividades sociales en consonancia con sus
capacidades practicas, con una tendencia limitada, siempre que sea posible
a una especializacién. Por eso lanza a todos los vientos su eredo de la ac-
¢cién ejecutiva en el trabajo, con aquella frase tan hiriente y protunda-
mente cierta: “Precisariamos hombres y no diccionarios vivientes”.

Este aspecto de la educacion positiva, pareceria prima-fascie, contra-
riar a la escuela idealista de Giovanni Gentile o de Lombardo Radice, los
innovadores de la escuela italiana al proclamar que el fin substancial de
la eduncaeion consiste en la formacion del espiritu del hombre. Lejos de
tal incongruencia, en el fondo se hallan perfectamente de acuerdo, ya que
ambos conceptos se hermanan y confunden en la legitima ambicién de for-
jar unidades completas en la accion conereta y en el ideal necesario para
llegar a esa accién, con proyecciones hacia la vida colectiva.

Keiper al comentar la ensefianza en Alemania, recalca el objetivo de
su orientacion, en el sentido de que no debe convertir a sus alumnos en
“hombres esquemas”, pero si ha de trocar las “escuelas de libros”, en “es-
cuelas de trabajos praecticos” con una finalidad de orden social, de donde
podria afirmarse, glosando el adagio popular, que vale mis una onza de
experiencia personal, que una fanega de preceptos abstractos.

Ya Victor Mercante, en su obra maestra “La crisis de la pubertad”,
nos llama la atencion acerca de la urgencia que existe en preparar al ado-
lescente para una accién constante, pues “el saber no es incompatible con el
trabajar; menos aun, con el saber trabajar”.

Desarrollar el sentido de la intuicion por medio de la escrutacién de
los fenémenos y la determinaciéon de sus causas, es adquirir un poderoso
instrumento de auscultacién cientifica para todas las contingencias de la
lucha por el sustento, pues si el nino significa ante todo y sobre todo una
fuerza motriz de gran aprovechamiento escolar, el hombre, que es en con-
secuencia, representard a toda una energia generadora de conductas cons-
tructivas, en las reacciones a que estarda sometido dentro de la organizacién
dindmica de la sociedad.

-Claparéde, el ilustre director del Instituto Russeau, de Ginebra, — dice
de Altea — en una comunicacién presentada a la Segunda Conferencia In-
ternacional de Psico-Técnica aplicada a la orientacién profesional y a la
organizacion cientifica del trabajo, celebrada en Barcelona el ano 1921,
hacia el distingo l6gico de que “la orientacion profesional es la eleceién
de la profesion por el individuo”; y la seleccién profesional es la eleceién
del individuo por la profesién”. Con todo esto, no se quiere significar que
la¢ scuela comiin ha de ensenar un oficio, sino gue segin el proposito de
Madariaga en su obra “La educacién del obrero”, ha de dar al adolescente
aquellos conocimientos précticos del “pre-aprendizaje”, para un mejor diag-
ndstico de las aptitudes nativas y adquiridas de ordew vocacional y un
prondstico optimista en el sentido de su eficacia como factor humano, come
fuerza viva, en el dinamismo social, en razén de su mayor habilidad y adap-
tacién para superarse a si mismo ante las dificultades de la iniciacién en
la lucha por la vida, dotada de capacidad para comprender, ejecutar
vencer, en el pronto dominio de una profesién u oficio, garantizada por
su ejercitacién preliminar, por su constancia en. el mejoramiento y por
el estimulo de una relativamente fdcil conquista del porvenir.

Con tal criterio debemos atribuir un alto sentido de moral social al
nuevo eredo de la escuela del trabajo, pues para el alumno activo y para
¢l maestro detensor de ese credo, el aula de clase o el salén de canto, de
dibujo, o el gabinete de fisica, o el laboratorio de quimica, o la “sala-am-
biente” de- ciencias naturales, o el mismo patio enarenado para juegos
eimndsticos, constituyen verdaderos talleres educativos, como puede serlc
el de trabajo mannal en el sléjd o carpinteria sueca, donde se recrea e
espiritn y se bonifican los sentimientos. jCon cuénta verdad se ha dichc
que nadie querrd que el espiritu de su hijo se asemeje a un jardin, mien
tras sn corazén se parezea a una roca!

Y el trabajo redime al Lhombre y constituye hasta el régimen curative
de alienados y delincuentes. .
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Proclamemos, pues, con nuestra aceién decidida y perseverante, el triun
fo del trabajo practico, hermanado en intima comunién espiritual con el
cultivo de la inteligencia en el estudio consciente, en razén del conceptc
bésicod el a vida, para que las actuales generaciones trasmitan por la he
rencia, el hibito de la accién constructiva, y brille mis que cnalquier otrc
legado de aholengo o de pecunia, sobre la frente del hombre de porvenir
la aureola formada por las gotas de sudor brotadas-en la honrada con
quitad el pan nuestro de cada dia, para legitima glorificacién del génerc
humano, inspirado en la justicia, en su eterno. afdn de mejoramiento ¢
través del mmndo, a través de la espeeie v a través de los siglos. *

F. Jurio PrcArerL.

El cinematdgrafo rural

~ Entre las numerosas razones que influyen en la despoblacion
del campo, hay una considerada muchas veces como secundaria 3
que sin embargo es muy importante: es la falta de distracciones
en los pueblos. Antes el campesino pasaba su vida sin conocer la
ciudad. Las dificultades de las comunicaciones les impedia llegar
hasta los pueblos vecinos en los que encontrarian mas distracciones
que en el campo. : ‘i

Pero los tiempos han cambiado; eualquier pueblo de tres mil
habitantes tiene su cinematégrafo y por otra parte el ferrocarril ha
conducido rdpidamente al joven campesino a la ciudad. Este 1l
timo pasa una noche en el teatro o en el cinematégrafo. Encuentra
amigos bien intencionados que le describen las maravillas de la
vida urbana. El mal estd hecho. De vuelta a su casa siente nos
talgia de la ciudad. Durante los domingos lluviosos sofiara con
los placeres que ha visto en su corta permanencia en la ciudad. Y
aprovecha la primera oportunidad para ubicarse en ella.

Sera inutil deseribirles las miserias que encierra Paris, porque
no reflexionara.

iNo seria mejor organizar distracciones en el campo? Es lo
que se comienza a admitir hoy dia hasta en los circulos oficiales
(Deereto del 17 de diciembre de 1923, planteando las bases del
cinematégrafoa gricola). Entre los numerosos medios que se tienen
en cuenta para favorecer el arraigo a la tierra, la organizacion
de distraceiones ya tiene su lugar determinado.

En un reciente articulo M. Gotteland dijo: ‘‘Es necesario or
ganizar por todas partes la vida social y sus distracciones: cine
matégrafo, telegrafia sin hilos, fonégrafos, sociedades deportivas y
musicales’’. '

Se trata ahora de estudiar la realizacién practica de estos pro
yeetos. El einematégrafo es lo mas fécil de realizar. En efecto, ef
teatro no tiene vida en el campo. Lo més que puede hacerse son dos
o tres funciones de aficionados en el afio. Lios mismos maestros que
han preparado piezas de teatro conocen las difieultades con que s¢
tropieza para los ensayos y para encontrar las decoraciones. Las
sociedades musicales no son mas floreeientes, y los pocos concier
tos que se pueden organizar al aire libre no son suficiente distrac
eion. ; :
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En el cinematégrafo es donde se encuentra el gran recurso.
Tiene la ventaja de estar listo en un momento y de no necesitar
mas que una sola persona, el operador. Por otra parte, es el mismc
espectdculo que el de la ciudad. Podemos contar con el entusias
mo actual por el “arte mudo’’ y afirmar que el publico rural en
contrara su distraceion en el cinematografo lo mismo que en las
cindades.

Sin emhargo, es necesario que el precio del espectéenlo no see
muy elevado. En prinecipio, se debe contar como méximo un fran
co, no por asiento, sino por familia, la mujer y los nifios no pa
gan; de otro modo el gasto seria muy grande para las familias nu
merosas.

;Cudl es la mejor manera de organizar el cinematégrafo ru
ral. El problema es simple: es necesario encontrar el aparato, el
operador, los films. 3

Una solucién que a primera vista parece muy simple, es el ¢i
nema ambulante. Un operador oficial va de pueblu en pueblo con
tood el material haciendo al exhibicién. Pero este procedimientec
no nos aprece apropiado. No conviene, en efecto, dar estas sesio-
nes reereativas cualquier dia sino los domingos, dia de descansc
del campesino.

Cualquier espectidculo dado entre semana no responderia al fin
buscado que es el de llenar las horas libres del domingo en el cam-
po. De siete pueblos sélo uno tendria el privilegio; por otra parte,
el mantenimiento del ¢inematdgrafo ambulante es bastante costoso.
Hay una soluciéon que nos parece puede dar mejores resultados
y es de dotar al pueblod el ¢inematdgrafo municipal. El aparato y
el operador se encuentran pronto, sélo falta dirigirse a la escuela.
Este es el espiritu de la nota del ‘‘Journal Officiel’’ del 31 de
enero de 1924.

‘“El Ministerio de Instruccion Pdblica entiende que, particu-
larmente en las escuelas rurales, el cinematografo escolar no debe
ser utilizado dnicamente en la escuela sino también fuera de ella;
debe servir no solamente para la instruceion de los nifios sino tam-
bién para la educacién y distraceién de todos los habitantes.

El Ministerio desea vivamente que el maestro se ponga a la
disposicion de los organismos encargados de la vulgarizacion de
los films agricolas’’

Es evidente que no se puede obligar al maostro a aceptar el
puesto de operador munwlpal

Se le podria asignar una retribucion equitativa. No estaria
ocupado todos los domingos. Se podrian dar Ginicamente dos see-
ciones por mes. Por otra parte, se podria suprimir el ¢cinema rural
en los meses de agosto y septiembre, época de vacaciones del maes-
tro y de gran trabajo paar el agricultor.

El maestro podria hacerse reemplazar por un joven inteli-
gente al cual puede adiestrar en el funcionamiento del aparato.
En los lugares que no hay todavia cinematégrafo escolar (que
por desgracia son ain muy numerosos) es facil obtenerlo por me-
dio de subvenciones del a Municipalidad y del Estado, por me-
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dio también de suseripciones, conciertos, rifas que siempre se or-
ganizan en todas partes que se tiene necesidad de dinero. Si todos
ponen un poco de buena voluntad el aparato y el operador se ob-
tendrdn pronto. Sélo falta encontrar los films. El alquiler directo
en las casas cinematograficas, segtn la tarifa comercial actual, es
muy costosa.

El sistema de préstamo por medio del Museo Pedagdgico de
Paris que funciona para las escuelas resulta impracticable cuando
se trata de numerosos pedidos y de films de 1500 a 2090 wmetros
de largo por seccion.

Es probable que dentro de unos anos el Estado habri orga-
nizado algunos depésiltos de films en los departamentos, para uso
de las escuelas y de la poblacion rural. Pero la formacion de esta
“‘cinematecas’’ exige un gasto al cual no puede hacerse frente ac-
tualmente. Entretanto, es necesario dirigirse a las casas que alqui-
lan films y obtener una tarifa especial. Tienen cantidad de films
de afios anteriores que estdn reemplazados por las nuevas produc-
ciones. Estos films pasarian a depdsitos regionales y volverian des-
pués de haber circulado en uncs cincuenta pueblos. Se entiende
que cada operador municipal mantendrd en buen estado los films
que se le hubieran confiado. Este procedimiento es bastante eco-
némico. :

Ahora hablaremos sobre la clase de films.

Ellos deben ante todo distraer al piblico. Se pueden emplear
films educativos, pero sin abusar de ellos. Deben ser elegidos con
tino y adaptado al pdblico del campo. En las colecciones del Mu-
seo Pedagdgico se pueden encontrar colecciones que responden
perfectamente al objeto: films agricolas, ceogréficos y algunos cien-
« tificos.

No hay que olvidar que al ptblico no le gusta lo que parezca
una “‘leceién’’. Asi los films de higiene (los més ttiles de todos
y de tendencia moralizadora) deben ser elegidos de entre aquellos
que distraigan instruyendo. Los dibujos animados que se refiieran
a los estragos del alecohol serdn mds eficaces que los discursos.

Un programa de un espectaculo en el campo podria ser el si-
guiente: lo. film cémico; 20. uno sobre agricultura, geografia o
ciencia; 30. un drama (envarias partes); 4o. uno sobre higiene,
moral, ete.; Ho. film e¢émico.

Se notard que se comienza con un film e¢émico para que los
espectadores que lleguen tarde ya estén al comenzar los films de
mayor interés.

Deseamos que bien pronto se organicen en gran escala los eine-
mas rurales.

Se entiende que no suponemos que serd el salvador de Francia
v que s6lo él arraigard al campesino en la tierra. Pero entre las
diversas medidas que el gobierno tomard debe figurar en un lugar
destacado, pues su influencia puede ser muy grande y su realiza-
ciGn es relativamente. facil.

Axpri Dusgr.
Profesor- en Lembeye.
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Por cultura entendemos perfeccionamiento personal, acopio
de condiciones y aptitudes nobles, con eliminacion de las nocivas y
superfluas.

Esta palabra ‘‘cultura’ nos da la idea de excelencia, culmi-
nacién; algo méas que simple ‘“‘educaciéon’’, que es el periodo de
sometimiento y de labor preliminar.

La cultura es el fruto en sazén de la obra educativa bien di-
rigida; de la labor constante y seleccionada; pero ella no podrd
llamarse tal sino cuando ha llegado a lo intimo del ser humano.
es decir, al alma, al espiritu.

Se habla de cultura fisica, de cultura social, de cultura ar-
tistica, de cultura intelectunal; todas estas faces sirven de gradas
y de ornato a la cultura del espiritu que es el ““fin’’; las otras
son ‘“‘medios’’.

Podemos hallar y hallamos (atn sin quererlo) deportistas in-
tratables y brutales; comercianees de afinados modales postizos y
““a cuenta’’; estafadores de brillante presentacién; doetores peli-
grosos; médicos insensibles en la diseccién del haber de sus elien-
tes. A todos estos los suelen tener por cultos, aunque no lo son.

Es que la aecion educativa, faecil en su faz fisica, exterior
¥y corpérea, y aunque mucho mdas dificil en su faz intelectual. tam-
bién encuentra general y propicio ambiente, al llegar a su tarea
moral y subejtiva, tropieza con la resistencia activa o pasiva, pero
siempre tenaz de la animalidad; vegetacion espontdnea que de no
ser mantenida a respetuosa distancia, obstaculizara seriamente no
solo la educacion moral, sino también la intelectual. _

En la personalidad culta, campea y se manifiesta siempre el
sefiorio de la idealidad, propia del ser subjetivo, anulando o re-
glamentando como duefio y sefior, la vida del que es y sélo debe
ser su mero instrumento: el cuerpo; éste aspira y se complace en
lo material y grosero; aquél, en lo abstracto, suprasensible e ideal.
, A mayor cultura, corresponde mayor elevacién y acentuada
tendencia hacia lo abstracto, hacia lo inmaterial y subjetivo. -

Dos individuos entran en un.museo: uno de ellos admirara
lo ricod e los marcos y vitrinas; el decorado, la rarveza y varie-
dad de los ejemplares. El otro sentird intima satisfaccién ante un
solo cuadro del arte pictérico, o ante el objetivo histérico que le
habla de pretéritas glorias o tragedias.

Otros dos sujetos llegan al interior de un templo en hora de
gran concurrencia: el uno empieza por recorrer con la vista las
naves, techumbres, vidrieras, y acaba por comentar la indumen-
taria y actitudes de los fieles; el otro, trata de penetrar en el alma
colectiva, en el sentido poético-religioso de los cantos y actos de
la liturgia; si es ereyente, su alma se desprende de lo terreno, para
comunicar con su creador. Si es incrédulo, sabe avalorar la aspi-
racién inmaterial y noble de aquella congregacién en su poreion
sincera v selecta.

‘
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Un vendedor de discos para fondgrafo distingue pronto la
cultura artistica de su cliente, por la clase de misica que pre-
fiere.

Asi en la vida cotidiana, antes de inclinarnos a la simpatia
y al respeto de otra persona, comenzamos por admirar o presentir
la delicadeza, seleccién y escrupulosidad de sus manifestaciones.
Aun sin previa deliberacién, busecamos con mirada inquisitiva la
cultura del espiritu, la cultura del ‘‘todo’’ personal.

Pero, ;donde radica el alma para que podamos dirigir a ella
nuestra labor educativa y cultural? ;Cuél e sla manifestacion méis
significativa, mas directa y representativa de ella?

Filésofos famosos han-dejado dos teorias contrarias.

Schopenhauer afirma que la esencia y la potencia substancial,
indestructible y principal del hombre, es la voluntad; y la ra-
zOm s6lo es un instrumento, una facultad al servicio de ella.

Segtn el citado filésofo, la voluntad que él eleva a la pri-
mera categoria de ‘‘ser’’ substancial y primario, no es susceptible
de educacion ; que sus inclinaciones son innatas e imborrables: pero
lo mas chocante de esta teoria es que ese ente moral, la voluntad
que supone de més alta categoria que la misma razén (y que efec-
tivamente lo es), no es méas que el conjunto de todos los apetitos;
desde la propension innata que obra en loi nterior de la ¢élula como
impulso de lay ida animal, hasta el apetito o aspiraciéon fruto de la
fantasia.

De ahi la teoria criminalista de que el eriminal lo es fatal-
mente desde su nacimiento y no puede dejar de serlo. Admite que
la ilustracion de la razén podra mejorarle, pero no cambiarle.

Creemos que frecuentemente se obtienen experiencias que de-
muestran practicamente lo contrario de lac itada coneclusién; pero
nos encontramos con un recurso que surge por si solo: se corrigid,
fué porque no habia nacido eriminal, a pesar de las apariencias.
No se corrigid, la tesis queda demostrada.

Lia otra doctrina es de Kant, el filosofo alemén; segtn él, es la
razén la fuente y el origen de toda norma moral, que deberd im-
ponerse para su fiel cumplimiento a la voluntad. Segtin esta doc-
trina kantiana, la personalidad se personifica en la razon, y ésta,
soberana e independiente, con facultades omnimodas para dictar
las normas morales que estime més justas.

Es obvio que en el fuero privado, cada individuo amoldard
la ley a su disposicion de énimo; extendiendo sus preceptos sdélo
a lo que él mismo se encuentre dispuesto a cumplir.

Segtin esta teoria, encaminaremos nuestros esfuerzos a ilus-
tra la razom; ella se encargard después del gobierno de la vo-
luntad.

Tanto al voluntad (la predilecta de Schopenhauer) como la
razon (la predilecta de Kant), no pasan de ser dos mitos, consi-
derados como sustantivos; no tienen ambas otro significado que el
de verbos: “voluntad’’ no es mas que la accion de ““querer’’; la
“razén’’ no es mis que la aceién de ‘‘conocer’’.

“Conocer’’ y “querer’”” no son mas que dos facultades que
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el alma posee y que ejercita; es decir, percibir y emitir; adquirir
y dar.

Pueden atroﬁarse estas dos facultades, extinguirse en el alma
mientras estd encarnada en el cuerpo; pero ésta, el espiritu, el
ser personal, existird igual ; vivo, integro; lo mismo bajo los efectos
de un ataque de apoplegia que cuando poco antes haciamos una
brillante disertacion. Habranse perdido las dos facultades, pero
subsiste el ser vivo que las recobra. Ese ser, es decir, el “‘yo’’ que
intuimos infiltrado en la masa corpdrea, como el agua de la at-
mosfera se infiltra sin ser vista en el algodon, y de él vuelve a
salir y elevarse fuera de nuestro alcance.

De las dos facultades del alma, sélo el acto de ‘‘querer’’, sélo
el acto de la voluntad da o quita mérito al individuo, por ser éste
el Gnico responsable, el actor Gnico y directo de toda aceién, pro-
posito o palabra libremente consentidas.

Nada habrd en nosotros bueno ni malo, sino en la medida
en que la voluntad del alma lo ha imperado o consentido. El mis-
mo mérito cientifico del sabio, presupone una volun‘rad es decir,
un espiritu abnegado, productor, laborioso.

Solo los actos producidos o,]eultando esta facultad de ‘“‘que-
rer’’, es decir por la voluntad, son producto directo, exclusivo del
alma.

No asi el hecho de ‘“conocer’’, que supone en si mismo algo
que le llega de fuera; su rol, el del espiritu, tiene mucho de pasivo
y neutral, si descartamos ¢l acto de voluntad que aporta a la obra
del agente exterior; del hecho; fenémeno, objeto o idea que le
llega de fuera, y para cuyo aprendizaje y adquisicion sélo ha
puesto la decision de atender; la voluntad.

El mismo hecho de conocer lo que el padre o el superior nos
habia prohibido por malo o peligroso, no tiene de reprobable el
haberlo conocido, sino que toda la responsabilidad recae en el acto
de voluntad que quiso inclinarse a sabiendas a lo malo, ya fuerc
por serlo en si, o ya por estarnos prohibido.

La mitad del mérito personal, y aun més que la mitad,
atribuye al educador que supo llegar al alma de educando con
su aceion bienhechora. : :

Tanto la potencia mas ponderable segiin Kant (la razén) co-
mo la més ponderable segtin Schopenhauer (el apetito de orden
fisico o afectivo) cognoscitiva la una y apetitiva la otra, son sélo
medios de adquisicién de elementos de juicio que el arbitro, el
““y0’’, el alma, utiliza antes de resolverse; antes de producir el acto
del que es responsable tinico. Antes de resolverse el acto, debe sa-
br ¢émo lo hace y por qué lo hace.

El apetito, ya sea de orden fisico o de orden afectivo, le indu-
ce al acto, de un modo inconsiderado y puramente impulsivo, ofre-
ciéndole una satisfaccién de orden inferior y grosero. La razén
analiza ante cl espiritu y le ofrece a cambio satisfacciones que le
son més propias, por ser de orden racional y e%pn“ltual

Para que la.razén pueda dignamente ejercer la alta funcmn
de ““asesor’’ del espiritu, debe estar debidamente desarrollada; en
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on de normas morales fijas; nunca subordinada a la pre-
ensorial, sino enfrenandola y dirigiéndola.

Empero, si nos contentdramos con la preparaci(’m de la inte-
ligencia, sélo habriamos abordado a los “medlm ;5 el ““fin’’es la
voluntad, la produeeion.

Si sembramos conocimientos, es para cosechar actos y eunali-
dades excelentes, ya sea en nosotros mismos (autoeducaci(’)n) 0 ya

sea respecto de nuestros educandos.

La cultura, pues, no se mide en el individuo por lo que sabe,
sino por lo que produce, por las manifestaciones de la excelencia
que ha asimilado y que irradia al exterior.

Ejercitar constantemente la voluntad en actos Imnehcns ¥y no-
blies, es desarrollarla en sus aptitudes productoras.

Si se cultiva el entendimiento descuidando la voluntad, queda
ésta a merced de impulsos morbosoes, y ¢l desequilibrio se produ-
ce; faltando el peso de un lado de la balanza, el otro se precipita
con estrépito. Sin voluntad disciplinada y habituada al sufrimien-
to por motivos de lo justo, no habria ni buenos ni sabios.

La educacién se basa en el sometimiento; a medida que el
individuo, hombre o mujer, ilustra su razén, deberd también co-
rregir sus impulsos, sus hédbitos, sus tendencias afectivas malsanas
o exageradas. Pero la prueba de que toda esta teoria no se esfuma
como una ilusién, han de ser las préacticas y diarias manifestacio-
nes (actos) de nobleza, de espiritual aristocracia, en la calle lo
mismo que en ¢l aula y en el hogar.

La cultura de la época actual adolece de superficial, tedrica y
«goista. Con la obsesion de dejar libre desarrollo a la personalidad,
se la deja habituada a obrar segtn el apetito ciego, o el impulso
afectivo y pasional.

A una voluntad indisciplinada y atrabiliaria, corresponde una
razén que abdica y se atrofia.

Por eso escasean los hombres-tipos cuya silueta se destaque
inconfundible entre la masa: silueta erecta, insinuante y suave para
los otros, como atildado y severo para si.

Por eso tiene tan poco de atrayente la convivencia con muchos
‘pseudo-cultos; maestros, bachilleres, periodistas y doctores.

NicorAs Sorns GONZALEZ.

- LA ASISTENCIA ESCOLAR OBLIGATORIA
Es deficiente el concurso que se presta a las escuelas

Es indudable que nuestro pafs, en materia de educacién, ha
alecanzado verdaderos progresos, tan intensos c¢omo su propia ri-
queza material. Mientras mayor sea la capacidad de su pueblo,
mayor serd también su preparacién para la lucha por la vida y
‘sueapacitacién para el ejercicio de sus derechos y obligaciones.
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Solo la instrueeién, por la vertiginosa absorcion que hemog
hecho de las manifestaciones de los humanos conocimientos tras-
plantados desde las viejas sociedades, nuestro pueblo se ha ido
clevando moral y materialmente, hasta colocarse en el concierto
de las naciones civilizadas.

El pensamiento de Sarmiento, de Alberdi, Rivadavia y de tan-
tos eotros prosombres de nuestra nacionalidad, se ha eumplido me-
diante un amplio y perseverante plan educativo. La escuela ha
llenado esa alta y patridtica funeion, hasta en los lugares mas apar-
tados de la Reptblica, merced a una incesante preocupaciéon de
los gobiernos. Derramada asi la sabia de la instruceiéon ptblica,
deshbordada como un torrente de luz y de saber sobre las con-
¢iencias de la poblacién escolar argentina, se ha ido labrando el
espiritu nuevo de nuestra nacionalidad y los nuevos horizontes del
hienestar presente y futuro.

Pero para que la instruceién piblica llene por entero los prin-
¢ipios basicos de su organizacién y finalidad; para que ella, sin
ser pnnleum de unos pocos, sea obligatoria para todos, ha sido
preciso que el Estado, como 6rgano tutelar de la instrueeiéon pu-
blica, dictase disposiciones especiales que establecieran imperati-
vamente la asistencia a las escuelas por los nifios en edad escolar.
Mads aun, que esas mismas disposiciones se complementen con otras
que castiguen a los padres o tutores que no manden sus hijos a
las escuelas, a fin de que ellos reciban los conocimientos elementales
de la primera instruecion.

Los intereses sociales, ¢l bienestar colectivo y la solidificacion
y grandeza de nuestra nacionalidad, fincando como un eciclépeo
pedestal, en la instrueeién phblica, no puede estar supeditado, si
cabe la expresién, a la negligencia, a esa criminal negligencia de
los padres o tutores.

Seguido asi el pensamiento de Spencer, con sus amplias teo-
rias sobre la educacién, la ensefianza debe imponelse- porque es
indudable que la 1gnoranc1a popular es una especie de pustula que
amenaza las organizaciones sociales.

Asi lo entiende el goblerno asi debieran entenderlo Iag ins-
tituciones filantrépicas y quienes con un concepto elevado del hien-
estar colectivo, pueden elaborar en un hermoso consorcio, a que
la instruceién pablica sea fecunda en resultados desde uno a otro
confin de la Repuablica

La asistencia escolar es, sin lugar a dudas, un problema que
contrasta en muchos casos con ese otro y trascendental de la ins-
truecion pablica.

En la practica diaria de la labor escolar, salvo muy honrosas
y contadas excepciones, habrd podido notarse que la asistencia
¢s deficiente, pese, naturalmente, a las disposiciones especiales a
que he hecho referencia més arriba, acerca de la instruccién obli-
gatoria.

¢ Es, acaso, este contraste, me pregunto, imputable al maes-
tro? No por cierto. El maestro de escuela, por lo general, cumple,
y cumple con verdadera devoeién, rayana a veces en el sacrificio,
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su apostolado. Y a pesar de las complejas funciones de su puesto,
realiza una tarea de eserupuloso contralor de la asistencia, notifi-
cando por carta o visitando personalmente a los padres de alum-
nos, a fin de que ésto sno pierdan la concurrencia a clase, ya que
csa inasistencia, ademds de afectar la disciplina, perjudica inten-
samente el desarrollo normal y aprovechativo del ciclo escolar.

Hay gue confesar, aunqgue esto duela, que ese indiferentismo
por la escuela es mlputable a la propia ignorancia de los pddrc
que no han llegado a comprender, en su verdadero valor, el sig-
nificado de la escuela.

Ante esta corriente, contraria naturalmente a ese maravilloso
consorcio que existe en otros pueblos mas adelantados, entre la
escuela y las masas populares, serd preciso que las medidas de
previsiéon que hacen obligatoria la asistencia escolar, se hagan cum-
plir, si es posible, ‘‘manu militare’’

De otra manera, el ideal de educacién popular, el principio
ceducativo que eleva la moral y engrandece la personalidad huma-
na por el mayor perfeccionamiento, resultara poco menos que im-
posible.

De nada valdra el intedés despertado en el gobierno por los
directos ejecutores de difundir la instruccion pabliea, si las dispo-
siciones que me ocupan tienen una precaria aplicacion.

Buena parte de estas deficiencias que en cierto modo encarnan
un verdadero problema, es indudable que se deben a la timida y
vacilante aplicacién dada por las autoridades escolares de distri-
to y el concurso negligente, y, por lo general negativo, de las au-
toridades policiales.

Lia inasistencia escolar es vehiculo de la vagancia infantil; es-
timulante del analfabetismo que tan patriéticamente quiere com-
batirse por el Estado.

No sera necesario entrar en perspicaces objeciones para lle-
gar a la desconcertante realidad de que en la mayoria de las es-
cuelas que ini¢ian el curso escolar con un apreciable porcentaje
de alumnos inseriptos, la asistencia va deereciendo paulatinamente
al finalizar el afo.

eVrdad es que en algunos lugares se han interesado por Ia
asistencia; mas aun, se han tomado iniciativas de caracter repre-
sivos, tales como acrnets escolares, visitas domiciliarias, ete., pero
también es ceirto que a poco andar ellas han caido en dosuso y
las cosas volveiron a su anterior estado.

En algunos paises, tales como Estados Uniods, donde existv
un verdadero consorcio entre el gobierno y el pueblo en favor de
la educacién popular, se realiza una estricta vigilancia de la pobla-
¢ion escolar.

Y no olvidemos que el gran pais del Norte ha realizado agi-
gantados progresos debido a la educacion de su pueblo.

En nuestro pais, encerrados dentro de un marco demasiado es-
trecho y de conceptos empiricos-de gobierno, se ha esperado todo
del Estado, aun en aquellas meras cuestiones de interés eomin.

En cambio, en Bstados Unidos la espontaneidad, las necesi-
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dades y aspiraciones populares, han sido la clave, el principio y
fin de la Educacion. ‘‘Los hombres han hecho lo que han deseado
hacer. No aguardaron para hacerlo la ayuda ni la direccién del,
Estado’’. Tal es, en suma, lo que ocurre, en materia de instruecién
en aquel pais, en cuyas ejemplarizadoras ensefianzas debiéramos
inspirarnos para afianzar y difundir la educacion.

SARA RuULE pE VILCHE.
Escuela Nacional 56, San Nicolas.

EDUCACION VOCACIONAL

Vocacionalizar la educacién no importa dar una profesién, aun-
que si prepara para ella. Importa insinuarla o despertarla dentro
de un grupo de actividades afines con las aptitudes del individuo,
por el ejereicio y encauzamiento de esas actividades. Importa mas:
importa darles ‘‘acomodo’’ definitivo si fueran fruto de la accién
creadora o enmendadora de la escuela.

La vocacion deriva de un sinntimero de factores sociales y
personales relacionados con los: problemas de la vida. La escuela
primaria, por lo tanto, dentro de las exigencias minimas de su con-
cepto biotéenico, tiene la obligacién no sélo de atender con am-
plitud lo que concierne al periodo ‘‘adquisitivo’’ del escolar, sino
muy particularmente el ‘‘evolutivo’ que marca el principio de la
formacion de la alta personalidad del nifio y, con ella, el juego
regular de los procesos subjetivos en armonia con el porvenir del
educando y su adaptacion al medio. No otra cosa pretenden Ficher
vy Viviani en sus leyes o Dewey en sus nuevas orientaciones paido-
l6gicas. S

iS el individuo nace con aptitudes que lo capacitan para adap-
tarse al medio y si éste, llamese social, familiar o escolar, conspira
contra ellas estorbando su eclosién, ahogandolas o disipandolas,
se comprobard un fracaso en el agregado social traducido en un
desequilibrio, que se palpa hoy, capaz de comprometer el valor
energético de su fuerza dindmica cuando deba entrar en accion en
los campos de actividades de los progresos humanos, cada dia mas
complejos. :

A los doce afios el nifio ha salvado el periodo de educacién
clemental y sin peligro para la continuaciéon de su desarrollo in-
tegral, puede y debe orientdrsele para el futuro. En este momento
hay en él labor introspectiva intensa, estados de eonciencia defi-
nidos que permiten su ‘‘acomodacién’’ al medio. Hay también un
acentuado prineipio d evisualizaeién del porvenir. Por eso concep-
tuamos ese momento psicolégico como algido, casi siempre decisivo,
eportuno para las ‘‘explotaciones’’ concordantes con la lucha in-
individual y colectivamente consideradas.

Vamos més lejos. Vemos en la Universidad un peligro como
en la escuela normal y otros institutos de alta alcurnia no por-
que sean innecesarios sino porque no es concebible que en ellos se
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vuelque toda la humanidad, porque la humanidad suponga por
falsa sugestion o defectos en su contextura orgénica, que en ella
encuéntrase el seereto de un mayor bienestar individual.

Basta echar una mirada a las eseuelas industriales, a las de
agricultura y a todas aquellas que tenuan relacion con los ofi-
cios v la evidencia saltard a la vista.

Lia escuela vocacional no puede fracasar porque es escuela de
“trabajo”’, de “‘vida’’. Es el tipo definido que perdurari por siem-
pre, sin otros cambios que los impuestos por el progreso. El nifio
quiere trabajo, quiere accién que se traduzea en reacciones que
son para €l el nervio central de su propia existencia en todo su
vasto conceepto biolégico

No podenloq deeir lo mismo de nuestros actuales institutos edu-
cacionales de ‘‘contextura precaria o inutil’’.

La escuela primaria, con su orientacion actual impone vio-
l(ntamonte rumbos a un importante grupo de escolares que se

““atrevio’’ a salvar el sexto grado, para luego fracasar en el Co-
legio Nacional, en la Escuela Normal o en la Universidad. Bl gran
grupo de escolares, la inmensa mayoria, deserta desde el segundo
grado y se dispersa sin que la educacién le haya servido sino para
engrosar la masa informe de los semianalfabetos. Y si no es asi,
que nos desmientan los directores de las escuclas de agricultura,
de ganaderia, de comercio, de artes y oficios y aun de las nor-
males ¥ colegios nacionales, y nos digan unos por qué sus aulas
se ven precariamente concurridas de aspirantes a las artes manua-
les v otros qué clase de ‘“factura’ las enviamos desde nuestras
““ponderadas’ escuelas primarias.

Con todo, la escuela vocacional no se impondrd de hoy a ma-
nana. Creerlo asi implica desconocer el proceso adaptativo que debe
sufrir la reforma sin imposiciones bruscas ni violencias intem-
pestivas. Su florecimiento esporddico sera su muerte inevitable. La
reforma debe iniciarse desde la escuela primaria; debe obrar sobre
las generaciones en plena evolueién psicofisica, sin descuidar el
ambiente social y familiar que deben ser reeducados en cuanto al
coneepto anquilosado que tienen de las finalidades que persigue la
escuela.

La eseuela primaria debe transformarse en centros de trabajo;
no basta que el nifio sea un receptor mas o menos pasivo de ac-
tividades puramente mentales. Si a ese rol se redujera la escuela,
no temo en proclamar su ineficacia desde ya.

Hablar de virtudes morales, del ejercicio de personalidad del
nifio, del cultivo de sentimientos altruistas, de dignidad personal
v colectiva, de solidaridad social, de ayuda mutua, en el ambiente
dogmiético, de disciplinas impuestas violentamente, donde el respeto
no es una derivaeién sino una imposicion, donde el ejercicio inte-
gral de las aptitudes del hombre no se efectia, hablar de todas
esas cosas y no practicarlas a medias, no es educar.

_ Quién lo dirfa! La eseuela transtormada en centro de trabajo
tiene la gran virtud de ser uno de los factores més interesantes.
para obtener tan bellas finalidades. ;Cudl es la razén? La vida
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en comln, la necesaria colaboracién, la espontaneidad, la distri-
bueion racional y equitativa de las cargas y responsabilidades, la
necesaria intensificacién y coordinacion del conjunto de activida-
des, ete. En este caso el nifo es instrumento de su propia educa-
¢ién y el maestro su guia antes que su verdugo. La esc¢uela asi
planeada, la esceula del trabajo, atraera al nifo a su seno, serd
agradable, solicitada. No habrd bancos desocupados, ni dispersién
escolar., No necesitaremos invocar a Tolstoy, Eslander, Dewey o
Lamatceharsky, porque en nuestra propia casa podemos llevar a
buen término la obra con solo cambiar la estruetura de nuestros
programas escolares.

Como la escuela vocacional es escuela de aceién, como es un
centro de actividades dinamizadas en todo sentido, como es el eri-
sol donde la personalidad del hombre se forma aplicando sus ae-
tividades a la produceién de algo, se podra preguntar ;qué trabajos
practicos deben cultivarse? Y contesto: cualquiera que responda
a una finalidad atil, siempre que satisfaga una necesidad. Sola-
niente hemos de cuidar de no aristoeratizar determinadas activida-
des en detrimento de otras. Tratemos de no hacer obreros de blu-
sas y obreros intelectuales que no calan blusas. El trabajo es
uno y como tal no debe reconocer categorias sociales. Que cada
individuo desempeiie su rol social de acuerdo con sus aptitudes
con la mayor eficacia, que una educacién racional forzosamente
le darda y siempre respondiendo a la ley del mayor rendimiento
mediante esfuerzos menores ya coordinados. El obrero inteligente
llegara a ello, fuera la que fuere su tarea. Para eso necesitamos
la escuela del trabajo: que dignifique y coordine las actividades;
que asocie el masceulo con el cerebro, piedra angular del pro-
greso en cualquiera de sus manifestaciones, y dentro de clla sea
el maestro el primero en llevar cuello al aula y en arremangarse
en la huerta o en el taller con sus alumnos. Que de una vez haga
hombres con el ejemplo y no predique lo que sea incapaz de ha-
cer. En la presente hora alguien dijo que precisamos mas artesano‘;
hébiles que doctores de oficio.

La escuela organizada de este modo llenarid una funcién de-
mocratica como dice Search, de la que estd muy lejos hoy dia,
cual es la de descubrir y denwlw la facultad o capacidad in-
dividual. Dice el mismo autor: ‘el interés de la humanidad estd
en sacar el mayor partido posible de todo don o facultad util gue
cualquier miembro puede por fortuna poseer y es una de las prin-
cipales ventajas de la sociedad fluida y movediza, el que es mas
favorable que ninguna otra sociedad,.para asegurar la satisfac-
cion de las capacidades individuales’’. aPra sacar el mejor partido
del poder individual peculiar es preciso descubrirlo lo antes po-
sible, y luego estrenarlo continua y asiduamente’’. Es admirable
el que dotes individuales aparentemente pequefias, puedan llegar
a ser medios de gran utilidad o de perfeceionamiento c¢on tal de
que sean descubiertas, adiestradas y aplicadas’’

En la escuela vocacional, llevada al extremo exigido por el
ejercicio de una democracia de verdad, no habra nifos obligades
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a cjercer actividades en detrimento propio porque en este caso la
uniformidad conspira contra la idiosineracia de cada individuo y
provoca rebeldias que malogran los ideales més sinceros. No quie-
ro decir que no sea necesario la uniformidad relativa; pero ésta se
localiza en el ciclo elemental, periodo adquisitivo en la vida del
escolar, llamado a estimular el desarrollo regular de sus facul-
tades.

Tampoco podra ser absoluto este criterio en las condiciones
actuales; empero, no quita que la evolucion deba dirigirse en ese
sentido.

La ley Viviani y Astier en Franecia, al prolongar la obligacién
cscolar hasta los 18 afios, la ley de Ficher en Inglaterra y las es-
cuelas de Dewey en Norte América en el fondo no aspiran a otra
cosa. Hste es, dar facilidades-al educando, para que se adapte al
medio, previo acuerdo con su propia personalidad.

No bastard tampoco dar por cumplida la tarae con el esque-
leto de la escuela vocacional, como lo presento. Hs necesario tener
en cuenta los programas, eje central de toda reforma. El progra-
ma ha de caracterizarse por cierta flexibilidad que le permita en-
trar en plena funcién del ambiente.

Dentro del concepto moderno de la escuela, el programa es un
guia para el maestro cuyos limites, por fuerza variables, deben per-
mitir su adaptacién al medio y al nifio. Desde luego, el programa
podra fijar una meta minima compatible con la capacidad respecti-
va del escolar, mas nunca un maximo de esfuerzos que a lo mejor,
cual sucede hoy, traen como consecuencia el ‘‘surmenaje’” intelec-
tual y justifican el ‘‘malmenaje’’ que es peor.

Al hablar del pr ograma no debemos olvidar que el maestro
¢s al respecto su nervio vivo, que se identifica en él. Mas diria.
Kl espiritu demoerdtico de la cuestion, radica en él por completo.
Con razén se dice que el mejor programa es el maestro mismo.
Pero no entro a considerar este tltimo aspecto en este articulo
en la seguridad de que por otros conductos se debatird amplia-
mente el factor docente en el sentido de dar nuevos rumbos a su
preparacion profesional.

Si la escuela vocacional se justifica bajo el punto de vista de
la psicologia del nifio o sea teniendo en cuenta las diversas apti-
tudes que debe ejercitar durante el periodo de escolaridad obli-
gatoria, hay otro aspecto de la cuestion que no debe dejarse en
olvido porque es consecuencia légica o asi ecomo un derivado ca-
tegbrico. Me refiero a su aspecto social-econémico.

Nadie ignora que la escuela plasma los pueblos, marca derro-
teros e intensifica el progreso en razén directa con su influencia.
Se explica: si desde el aula el hombre cerchra y ¢l misculo se
desarrolla paralelamente, las actividades, asi como se multiplican,
derivan hacia nuevos objetivos, factores de vida, de mejor y mas
fdecil vida. De esta coordinacion, su personalidad adquiere perfiles
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propios, se hace independiente, ejerce influencia en el agregado so-
cial. ;

Desgraciadamente, nosotros no podemos decir tanto de nues-
tra escuela. Nuestros progresos més se deben al factor inmigra-
torio que al resultado de la obra escolar. Hay antecedentes his-
16ricos y étnicos que confirman esta verdad; los pasaré por alto
para no dar mayor extensiéon a este trabajo. Ademés no se trata
de mirar hacia atrds sino con la frente erguida visualizar el por-
venir.

Nuestro extenso territorio con sus diez millones de habitantes,
sumidos en la desesperacion por la mas modesta sequia, malgas-
tando o no aprovechando la materia prima que pudiera dar vida
2 innumerables industrias, revela que nuestra educaciéon no aleanza
al musculo; revela que la escuela primaria adolece de un vaeio
profundisimo, de un concepto precario de sus finalidades, enquis-
“tado en la masa social con tal fuerza que la sola idea de arran=

carselo provoca sendas cuestiones que aun més retardan su in-
fluencia retrogradista.

Yo mismo en miles de ocasiones me he preguntado por qué
va tanta gente a la escuela? Podra decirseme que a aprender a leer
v a escribir. Muy bien, digo, y agrego: qué objeto practico tiene
el decantado saber leer y esceribir si no han de reunir dos con-
diciones previas: cooperar con el miaseulo, en cualquier actividad
humana v acentuar fuertemente el indice de los progresos de la
Nacion en todas sus manifestaciones? Y llego a esta conclusion
desconsoladora : formamos millones de semi-analfabetos y prepara-
mos muchas decenas de miles de universitarios, que daran lustre

_al pais aunque el pan resulte caro. Conste que no soy enemigo del
universitario: mas, lo e¢reo necesario, pero en su justa medida.

Lias horas tragicas por que ha'pasado por espacio de un lustro
toda la humanidad, nos ha hecho decir con desesperacion, agobia-
dos, por necesidades infinitas, ““hay que industrializar el pais”.
Pues bien, hay que industrializarlo. Ya lo presintieron Alberdi.
Sarmiento, Magnasco y tantos otros.

Se han hecho ensayos: Magnasco y Saavedra Lamas con sus
conocidos proyectos. El actual gobierno nacional, mediante la e¢rea-
cion de treinta escuelas de Artes y Oficios que no viven, pero que
vegetan a fuerza de mil artificios. Nobles ideas no lo dudo, gran-
des propositos, es cierto, pero no -lo es menos que se equivocé el
camino con el peligro de no poder llegar a Roma. La reforma debhié
localizarse en la escuela primaria y al mismo tiempo variar de
orientacién a nuestras escuelas normales, en el sentido que forman
maestros en mejores condiciones para comprender y sugerir normas
a los nuevos postulados pedagdgico-sociales.

Lia escuela vocacional no sélo resuelve el problema de la in-
tegracion de la educacién, sino que al provocar la eclosion de ener-
gfas latentes o al crearlas si fuera necesario, resuelve el tan de-
batido problema social-econémico impuesto con apremio por el
momento.

Me pregunto mas todavia. ; Por qué nuestros hijos han de ser
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inferiores al anglo-sajon, al galo o al germano? ;Por qué se los
acusa de inactivos, de faltos de iniciativas, de perezosos y hasta
de apocados mentales? No! jNuestros hijos, nuestra juventud, for-
man legiones de energias vivas, prometedoras de propulsiones vi-
gorosas, capaces de progresos elocuentes en las futuras y grandes
batallas a empetiarse por la transformacion de nuestras riquezas
nacionales, hay capital inapreciable por su magnitud, inmovilizado,
preciada herencia expuesta la bancarrota. S6lo faltan escuelas
que descorran el velo que mantiene oculta la panacea de nuestros
males. Demos escuelas adecuadas a esa juventud en su momento
oportuno, hoy amenazada de muerte por el ambiente, que la ca-
pacitara para substanciar su personalidad, como la substancia al
anglo-sajon, el galo, el americano del norte o el filipino, al pro-
piciar métodos de educacién de caracter expansivo, que lleva al
individuo en linea recta hacia el ‘‘self made man’’ o ‘‘self go-
vernement’’, piedra angular de sus ovientaciones culturales y de
su mds facil existencia. :

La contextura de nuestras escuelas primarias, poco o nada
evolucionadas, ante la distribucién de los nuevos valores de la vida,
parece mds bien que estuviera predestinada a servir los intereses
de las clases acomodadas. La enorme dispersion de escolares de
segundo grado, imposibilitada, por muchas causas, para integrar
los programas inconcebibles que conspiran contra su propia na-
turaleza, evidencian los hechos. e

El educacionista Sr. Outon lo dice con toda claridad: ‘“con
el criterio de la orientacion actual de la escuela primaria, se con-
sideran triunfadores a los que ingresan a los institutos secunda-
rios y se tolera al empleado. El fracasado es el que ingresa al taller
o a la fabrica”.

Debemos reaccionar contra la falsa posicion desde donde ae-
taa la escuela primaria, que cada dia se aleja més y més del re-
flejo de la vida en todas sus manifestaciones, que debiera ser fun-
¢ién basica para asegurar el valor dindmico del individuo en el
goce pleno de sus actividades.

La escuela vocacional, ya lo dije, no forma profesionales; pero
los prepara para encontrar en los trabajos manuales mejores y mas
faciles medios de vida, asi como la escuela actual excita hacia las
profesiones liberales prescindiendo del ejercicio de otras activida-
des que faciliten el delicado proceso de seleecion y acomodacion,
0 sea un pronunciamiento concorcando con la personalidad del edu-
cando.

Por idiosincracia aleo desafectos al trabajo, agregado a esto
el falso concepto de las finalidades de la educacién, se ha querido
ver en la reforma la transformaciéon de la escuela primaria en un
inmenso taller absorbiendo por completo al nifio con el ejercicio
de alguna manualidad. Doble error, porque eso no es precisamente
el propésito y si ol fuera, en manera alguna la concentracion de
actividades musculares apoyadas y secundadas por las facultades

intelectuales ejercerian influencias contraproducentes.
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Es natural que con tal orientacion, la escuela debe coneén-
trar en su derredor laboratorios, talleres, bibliotecas y cuanto or-
ganismo sea necesario para comenzar en 6l las actividades del
educando. A su vez &ste dejard de ser un receptor pasivo de las
imposiciones del educador.

Para entrar de lleno en la textura orgénica que ha de for-
mar la armazon del nuevo ¢oncepto educacional, la escuela prima-
ria es la aque a su vez alimentard por sus conductos naturales, los
instintos encargados de la cultura superior.

La personalidad del educando adquirird paulatinamente relie-
ves propios, los estados de conciencia tomardn cada vez mayor
amplitud como resultante de una labor introspectiva, acentuada,

tanto mayor si en el primer caso las leyes de la naturaleza har,

sido el eje eentral de la labor del maestro. Ha llegado, pues, el
caso de canalizar sus actividades y propiciar su acomodo. En eso
consiste la educacion vocacional y hacia la cual nuestras escuelas
primarias deben evolucionar francamente.

No se crea que este aspecto nuevo, si nuevo puede llamarse,
afectard la suma de integraciones que normalmente deba realizar
el educando. Al contrario, la correlacion forzosa de la ensefianza,
la aplicacion directa de sus conocimientos a necesidades de la vi-
da, no sélo tenderdn a afianzarlas o a fijarlas, sino que de una vez
por todas nos encaminaremos hacia el ideal tantas veces procla-
niado y nunca resuelto de llevar a buen término la integralizacion
de la ensefianza. : _ -

A pesar del hermetimos e impermeabilidad a las nuevas co-
rrientes de renovacién pedagoeica, muy légicas y hasta plausibles,
no dudo gue eon mesura y teniendo como fundamento basico un
plan organico, metédico y bien definido en estudios seridaos y pro-
gresivos y con la fuerza del optimismo de los que van en pos de
un ideal realizable sin mirar el pasado, podemos iniciar desde
ya la gran jornada de democratizacién de la escuela, que resolve-
rd el problema de la formacién del ‘‘hombre completo’ frente a
nuestra apenas perfilada nacionalidad.

Liv1s Borrurat.

(De El Magisterio).

Santa Fe, 1924,

DIREC%ION PRACTICA DE LA ENSENANZA
POR PROYECTOS

Es méas féeil aceptar un principio didéetico que organizar una
téenica para apliearlo. Las dificultades principales que se encuen-
tran en la elaboracién de dicha téenica han sido reconocidas con
frecuencia en la literatura del ‘‘proyecto’’. En el ‘““‘Teachers Co-
llege Record’ de septiembre de 1921, el doector Kilpatrick eseri-
bid: g Bl

“Creo que la mayor dificultad que se eneuentra en nuestra
tarea principal, es la de idear una téenica adecuada a nuestro punto
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de vista. Las diferencias radicales de opinién exigen diferencias
correspondientes al procedimiento. Constituye un cambio completo
del punto de vista habitual nuestra diversidad de eriterio acerca
de la variedad de resultados inherentes a la actividad del nifio, asf
como la rica significacién de la vida consiguiente a dichos resul-
tados, la aceptacion, hecha por la escuela, de una responsabilidad
igual o mayor por estos fines o por los fines consuetudinarios y
nuestra creencia de que la actividad dirigida e intencional es una
promesa mas segura de realizar todos los objetos deesados. Si
- asi es, debiéramos esperar un procedimiento adecuado, diferente
de los otros, y que esté fundado en las presunciones y fines del
nuevo punto de vista. Dicho procedimiento, acertadamente elabo-
rado, adecuadamente organizado, constituye lo que he llamado la
téenica adecuada. Nadie debe creer que estoy persiguiendo una
i6rmula mecénicamente perfecta. Kl fin, el valor y la dificultad de
nuestra téenica son una misma cosa, y deben dirigirse al elemen-
to mas difieil de prever de los conocidos por el hombre, la volun-
tad humana y — alguno agregara — en su estado mas difieil de
prever, la juventud. Ademas, si nuestro punto de vista ha de ser
. Inuy aceptado, la técenica debe ser elaborada de manera que pueda
comunicarse a los demas.

““El trabajo de elaborar dicha técnica podria desalentar a un
pusilanime, y tal vez alguien afirme que debiera desanimar al hom-
bre prudente. Nuestra técnica habitual del estudio por medio de
los libros, comenzd practicamente tan pronto como Arvistoteles re--
dujo a sistema los conocimientos adquiridos. Desde ese dia, el pro-
oreso de la téemica ha sido, seetn parece, moderado. [.a mayoria
de las personas que conozeo la critican en uno o mas particulares.
Tspero que el éxito feliz que hayamos de obtener no se demore
mucho; pero debemos esperar un tiempo apreciable y abundante
experimentacion antes que obtengamos buenos resultados. Quiza
el mayor peligro que hemos de encontrar es éste: muchos confian
en una entusiasta aceptacién de la teorfa, para que haga las veces
de la téenica buscada. Pero no lo hard. La actividad intencional
eficaz v feeunda que busecamos no surgird a la voz de mando, y
aun menos con una simple autorizacién. A los optimistas impru-
dentes les aguardan muchos desengafios. Y la fe sin obras morird.
Si esto es para algunos indebidamente desalentador, puede decirse
que siempre tenemos a nuestro aléance el camino més viejo. Si al-
ouna vez no es imposible lograr la clase de designios que necesita-
mos, nos encontraremos donde han querido vivir nuestros herma-
nos v hermanas desterrados’.

Mediante discusiones en nuestras asambleas y por experimen-
tos en el aula, hemos tratado de contestar parcialmente a ciertas
preguntas referentes a la téenica, v. gr.: .

ler. problema. ; Como pueden los maestros plantear un proyec-
to del modo mas eficaz?

Teoria. En las reuniones fueron sugeridos varios planes y éstos
se hallan incluidos en los libros de plan y progreso.

o

Experimentacion. Por lo menos ocho variedades de planes son



Diddetica 89

aplicados en la actualidad por nuestros maestros. El maestro y
los inspectores examinan a veces estos planes y hacen sugestiones.

. Zo. problema. ;Cémo podemos evaluar el trabajo de la clase
con el mayor beneficio para el adelanto del grupo?

- Teoria. Lias sugestiones para la valuacién del adelanto en la
iabor, resultado de las reuniones de maestros, estdn incluidos en
los libros de plan y progreso.

Experimentacién. Muchos maestros advierten, al final de cada
dia o a la terminacién de cierta unidad de trabajo, los progresos
realizados por los nifios. Algunos observan solamente lo que ha de-
jado de hacerse y debe seguirse con perseverancia. Algunos no han
llegado al punto donde pueden comprender que dicha evolucmn
produce un gran beneficio.

3er. problema. ;Cémo debemos dirigir los diversos tipos de
aetividad que los nifios aplican a la resolucién de los problemas?

Teoria. Se enviaron a los maestros bosquejos definidos basados
en su rpactica de mejor calidad y algunas sugestiones respecto a
las lecciones que habian de estudiarse, grupos y trabajos e infor-
mes individuales. Se han explicado los pasos sugeridos para las
dramatizaciones. Este problema exige mucho trabajo ulterior.

Experimentacién. Nuestros maestros trabajan valientemente y
con vigor en estos problemas. Lia téenica de las lecciones, ilus-
tradas con proyecciones luminosas, de los debates, de la ejecu-
cion de las gréficas y de los folletos, lo mismo que las actividades
antes mencionadas, estd sometida en nuestras aulas a la piedra de
toque de la experimentacion.

40. problema. ;Donde podremos obtener suficiente material pa-
ra el trabajo por proyectos y cudl es la mejor téenica para cl
uso de los mapas, «arteles, bibliotecas y el material de los museos,
cuadros, ete?

En la teoria y en la prictica, estos problemas son muy intrin-
cados. Los maestros han realizado una labor espléndida resolviendo
cada nueva situacién euando ésta surgia; pero todavia no hemos
llegado a conclusiones suficientemente satisfactorias y a generali-
zaciones que merezean confianza.

50. problema. ;C6mo podemos determinar la cantidad de ejer-
¢icios que requiere cada fase del asunto? ;Cémo tendremos la se-
guridad de haber hecho conexiones permanentes, evitando al mis-
mo tiempo un gasto excesivo de labor docente?

Teoria. En las reuniones de maestros celebradas en octubre
de 1922, se hicieron planes para una serie de exdmenes locales (es
decir no normalizados), los euales habian de aplicarse a las opera-
ciones fundamentales de la aritmética. Tanto los nifios c¢omo los
maestros habian de guardar los resultados (diagnéstico), de los
tests. Los ejercicios debian tener por base los diagndsticos indi-
viduales.

Experimentacion. Las grificas del aula, las de los grupos y
las erdficas individuales, no sélo han evitado la pérdida de tiempo
producida por el ejercicio innecesario, sino han estimulado a los
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nifios, moviéndoles a realizar un esfuerzo mayor para dominar los
hechos adquiridos.

Estas son tan sé6lo algunas de las dificultades préecticas con
las euales luchamos.

La perseverancia tenaz

Una vez establecidas la confianza y la cooperacion, discutidos
los principios y la téehica y en marcha los interesantes experi-
mentos ya deseritos, la necesidad mayor de los maestros es la per-
severancia tenaz del inspector, la direccién y estimulo del trabajo
en su desenvolvimiento. Hemos tratado de hacer esto de diversos
modos.

Hasta donde es posible se advierte interés en los proyectos de
cada aula. Esto a veces sucede de un modo inesperado. Duran-
te la semana tltima se han presentado tantas cosas interesantes,
que ha sido dificil para nosotros no quedarnos atrds. Una clase
de quinto grado que estaba estudiando a Babilonia consiguié unas
tablillas legitimas de Babilonia y aprendié acerca de ellas y la
vida de los babilonios lo suficiente para invitar a todas las aulas
de 5.° grado de la ciudad a que vieran las tablillas y oyeran las
diseusiones de los nifios. Un aula de 4. grado me envié a busecar
para ensefiarme una serie de problemas aritméticos que los nifios
mismos habian hecho y resuelto y que ahora deseaban remitir a
las otras aulas de cuarto grado, a fin de saber si éstas asimismo
las podian resolver. Otra aula de 4.° grado se habia interesado tan-
to por el teléfono, que consiguié de la compafiia de teléfonos un
experto, el cual ha de llevar a cabo una instalacién en el salén de
actos de la escuela, a fin de hablar con ciudades distantes. Los
nifios invitan a los padres y a las clases de ciencias de la escuela
secundaria a que presencien la demostracién.

2.° Ayudamos a hacer planes de proyectos a los maestros que
dudan de su capacidad para hacerlo.

3.° Desarrollamos en el aula proyectos para los maestros va-
cilantes y dudosos.

4° Propagamos noticias de los proyectos que han tenido un
resultado feliz, para estimular y sugerir ideas a los otros maes-
tros. Esto se hace de varias maneras:

(a) En las reuniones de maestros. Hace una semana, los
maestros de 5.° grado se reunieron y dieron a conocer
sus proyectos de historia. Con sorpresa de muchos, en
el eurso de la discusién se echdé de ver que no habia
dos que usaran un mismo problema y unas mismas ac-
tividades, aunque todos se ajustaban a los requisitos
de los cursos de estudios. :

(b) Mediante las actividades de los nifios. Algunos nifios
hablan de sus actividades a otros nifios. Un aula de 6.°
grado que estudiaba la edad media construyé un mo-
nasterio. El trabajo fué tan bien ejecutado que lo lle-
varon a las otras aulas del mismo grado y sirvié de
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base a las explicaciones dadas por los nifios del aula vi-
sitante. '

(¢) Mediante el cambio de proyectos. Algunas veces las au-
las cambian proyectos entre si, como resulta con el pro-
yecto de aritmética ya mencionado.

(d) Por el contacto de los padres con la labor escolar. Los
nifios hablan de sus actividades a los padres y las ma-
dres y los invitan eon freecuencia al aula. Dicho con-
tacto se realiza también en las reuniones de padres y
maestros.

Las resefas y el examen

Es seguro que en alguna localidad se eensura el método de pro-
yectos porque deja de ensefiar ciertas materias o porque no presta
suficiente atencién a los asuntos esenciales. Uno de nuestros més
inflexibles deberes ha sido el librarnos de dichas censuras. Esto de-
be hacerse mediante las resefias y los exdmenes sisteméticos.

Primeramente, los maestros procuran anotar los asuntos esen-
ciales que aparecen durante el trabajo.

1.° Los grupos e individuos que buscan material para algu-
nos informes especiales deben anotar en un papel las cosas de
mayor importancia (dos o tres) que deseen esclarecer a los otros
alumnos.

2. Los nifios han de hacer dichos informes sin leer los por-
menores de sus notas.

3.° Deben asimismo dar informes con palabras propias.

4° Terminado un informe, el maestro ayuda a los alumnos a
escoger los asuntos esenciales que todos han de retener.

5. Kl nifio que hizo el informe pregunta después sobre el
particular a sus condiscipulos.

6.° El maestro procura de que cada hecho presentado contri-
buya definitivamente a la solucién de su problema particular o al
dominio de alguna parte definida del curso de estudios. _

En segundo lugar, una vez finalizada cada parte del trabajo,
el maestro aplica un test para determinar los resultados respecto a
contenido, hébitos y actitudes y asimismo para averiguar el auxilio
ulterior que necesitan los alumnos en los asuntos esenciales. En
tercer lugar, el director, el inspector o el superintendente auxiliar
aplican de cuando en cuande pruebas o tests normalizados.

La experiencia nos ha ensefiado hasta la fecha que, en la ma-
yoria de los casos, los asuntos definidos se aprenden mejor, por
la gran cantidad de trabajo que se les dedica.

Proteccion del proyecto por la administracion y la organizacién
escolar
Hemos descubierto que, por parte de los maestros y del ins-

pector, el estudio y la experimentaeién, por grandes que sean,
no daran resultados favorables en la labor intencional, si la organi-
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zacion de la escuela y la administracion escolar no estdn en armo-
nia con el trabajo intencional. Por consiguiente:

1.—Las aulas deben ser organizadas de maneva que en ellas
puedan trabajar juntos nifios de una misma capacidad, aproxima-
damente.

2.—En nuestras aulas, procuramos establecer principios de
vida, mas bien que reglas de conducta. En todo grupo social
la vida exige el dominio de cicrtos principios. Hay ocasiones que
requieren silencio; otras necesitan atencién alerta a las opiniones
u 6rdenes de una persona; otras provocan una discusién general
e informal por parte del grupo. Algunas situaciones piden que cada
uno trabaje solo; otras que los grupos laboren en cooperacion. Hay
trabajos ruidosos; otros son tranquilos. Aprendemos a juzgar lo
que debe ser nuestra conducta en un momento dado por la natura-
leza del trabajo que ha de realizarse, por el cardcter del grupo
social, por los materiales que han de usarse. La escuela ofrece cada
una de estas situaciones y los maestros tratan de establecer perma-
nentemente ciertos lazos entre determinadas sltuacmnes y ciertas
lineas de conducta.

3.—Hemos reorganizado los informes perlodlcos a los padres,
de modo que estos informes hagan hincapié en las fases de la edu-

“caecién que ha tiempo ercemos importantes. A la ciudadania, a los

métodos de estudio, a la salud les hemos dado lugares apropiados
a la importancia que ha recibido el progreso en la materia de la
ensefianza. Deseamos que los padres sientan que es més impor-
tante que sus hijos piensen en problemas definidos y sepan traba-
jar diligentemente para resolverlos, que el que aprendan ciertos
hechos exigidos por el plan de estudios.

4 —Hemos abandonado los planes u horarios de trahajo co-
tidiano, permitiendo que los maestros trabajen con unidades gran-
des. Perjudicial al trabajo intencional es toda forma obligada pa-
ra la preparacién de los proyectos; pero hemos sugerido a los maes-
tros varios tipos de planes, los cuales, en nuestro sentir, les son
beneficiosos.

5—Estamos tratando de llevar eradualmente a las aulas mo-
hiliario y material de ensefianza que hard posible en el aula las ac-
tividades naturales de los nifios. Las escuelas primarias han reci-
bido mesitas, sillas y armarios individuales. Estamos proveyendo a
las elementales de aulas para historia y geografia, con mesas lar-
eas como las usadas en las biblioteecas, v sillas, de manera que pue-
dan trabajar seis nifios a un tiempo.

6.—Tenemos la fortuna de que la Biblioteca Ptblica de Cleve-
land Heights tenga un departamento que pone a disposicién de ca-
da escuela una biblioteca de referencia, excepcionalmente comple-
ta y ajustada a los cursos de estudios de las escuelas piblicas. La
cooperacién de esta biblioteca y del Museo de arte de Cleveland
es para nosotros de un valor inapreciable.

Pero, en resumidas cuentas, todavia nos queda mucho por ha-
cer. Lo primero que necesitamos es probablemente trabajar més
en la téenica de la ensefianza individual y de la direccién de la
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gran variedad de actividades que los nifios aplican a la solucién de
sus problemas. Es esta una obra para toda la vida de un hom-
bre, y mis alld, el campo de la labor que ha de ejecutarse es ili-
mitado.

MarioN (. CLARK.

(De The Journal of Educational Methods).

EDUCACION LIBERAL

Uno de los triunfos més efectives que debemos a las conquis-
tas de la mujer moderna en el campo de la educacién, es sin duda
el haber lograde borrar la diferencia de aquel cardcter clisico de
las escuelas, que permitia dividir la educacién misma en educa-
¢i6n femenina y educaciéon maseulina. La educacién femenina, que
era esencialmente negativa, escatimaba a la mujer, por demasiado
varoniles, los ejercicios y juegos al aire libre, el estudio de los
clésicos, de las altas mateméticas y en general toda aquella edu-
cacion liberal y libre que se consideraba adecuada tnicamente
para el hombre y tornaba a éste en un individuo apto para ac-
tuar con més o menos eficacia en la sociedad. Lia mujer debia
recibir una educacién muy limitada, aprender mtsica, pintura, las
artes de la coqueteria y ciertas artes manuales que no alcanza-
ban a ser siquiera lo que hoy llamamos ampliamente economia do-
méstica; mientras la cultura general que debia, de acuerdo con
los principios entonces imperantes, preparar al individuo para le-
vantar su peso en la vida, se reservaba para el sexo masculino,
llamado también fuerte. '

Habia, en este estado de cosas, una falta de comprensién y de
adaptacion mutuas que, segin el decir de una eseritora sagaz, po-
nia en el fondo de los ojos del hombre ‘‘una compasién inmensa por
la compafiera sin iniciativas, sin altitud de ideas, esclava de sus
pequefieces y juguete de su propia neurosis’’, eompasién que los
fatuos tornaban en desprecio y los malvados en deseo de urdir
con esas debilidades las redes que aprisionaran sus vietimas’’.

Y no era que se querian respetar las diferencias naturales es-
pecificas de los dos sexas: era que no se consideraba como hoy
que la cultura es asexual y que, por consiguiente, ningtin aspecto
de ella plede estarle vedado a la mujer.

Con este nuevo eriterio justo, amplio y generoso, no es posi-
ble hablar hoy de colegios para mujeres sino de colegios de mu-
jeres, pues los programas y planes de estudio se inspiran en los
prineipios de una educacién comtn y liberal, en un standard més

- humano y més comprensivo, como que abarca, lo mismo que la

vida, todos sus elementos y todas sus experiencias.

Ya se trate de mujeres o de varones aislados o de ambos se-
x0s conjuntamente, nuestros programas actuales, como resultado
de las conquistas del feminismo o de la moderna concepeién de la
igualdad humana, comprenden unos mismos estudios y actividades,
excepto en aquellos casos, muy contados, pero esenciales, que im-
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pone la naturaleza como especificamente pertenecientes o adecua-
dos a cada sexo.

Porque no se trata, desde luego, de una educacién neutra, de
una educacion que anule las diferencias especificas que constituyen
““lo eterno femenino’’ y, para deeirlo en la misma forma, ‘‘lo eter-
no maseulino’’; diferencia que no sélo no conviene destruir, sino
que més bien debiéramos acentuar para mayor amplitud y légica
de la civilizacién, pues, seglin lo reconoce Luis de Zulueta, en
otra ocasién citado por mi, lo especialmente femenino ‘“no es me-
ramente fisiol6gico sino susceptible de llegar a las méis altas latitu-
des espirituales jamds alcanzadas por la actividad maseulina’’. La
educacioén liberal y comtin es algo general y humano, la condensa-
cion de las experiencias raciales del individuo en la colectividad al
mismo tiempo que la diferenciacién sexual y personal del indivi-
duo en la raza.

Pero todo indica, sefiores, y yo he debido dejarlo entrever
desde el principio, que la educacién liberal entendida como algo
que concierne por igual al hombre y a la mujer, no quiere por
esto escuelas bisexuales. Para hacer a esta tltima consciente de su
misién en la vida y de sus responsabilidades en la sociedad, esa
misma educacién basta por si sola aunque sea recibida también
por la mujer sola.

No es mi objeto discutir aqui la coeducacién, medida que, con
muy buen criterio y como debe hacerse con todos los problemas
pedagdgicos que son experimentales, el gobierno tiene en ensayo
desde hace algtn tiempo entre nosotros. Pero no estd demés que
avance algunos conceptos a que mi conciencia de educador honra-
do me obliga y que la experiencia me permite avanzar ya sobre
este problema, que al principio yo mismo acogi sin reservas y que
no es, eomo algunos creen, ni cuestién religiosa, ni cuestién de
principios politicos, sino cuestiéon educativa y social. Asi se ha
entendido en otros paises y asi debe entenderse cuando para re-
solverlo se echan a un lado prejuicios y apasionamientos y se lle-
va el asunto al campo de la pedagogia experimental.

‘Durante mi permanencia en Chile con motivo de reciente mi-
sién diploméatico que me confié el gobierno, tuve, precisamente,
oportunidad de estudiar el problema de la coeducacién en aquel
pais, mediante informes y discusiones con directores de colegios,
profesores y altas autoridades escolares. E nuna reunién en que es-
tuvieron presentes varios rectores y profesores de Liceo y el Ins-
pector General de Ensefianza Primaria, que lo era el doctor de la
Universidad de Columbia don Dario E. Salas, gran autoridad pe-
dagdgica, promovi yo la discusién del asunto y todos estos educa-
dores estuvieron de acuerdo conmigo en que la coeducacién es mas
que un problema moral un problema fisico o bioldgico e inte-
leetual.

Estd demostrado por la simple observaeién y por los experi-
mentos en los laboratorios de psicelogia que el nifio y la nifia se
apartan en distintos periodos de su erecimiento, especial y notable-
mente desde los doce o catoree afios, con ligeras variantes segln
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la raza o el clima, hasta los diez y ocho o veinte afios mis o
menos. En este lapso la nifia se desarrolla rdpidamente hasta lle-
gar a ser una mujer a los catorce afios y el hombre permanece casi
estacionario, sigue por lo menos siendo un nifio. En el mismo pe-
riodo la mujer sufre las transformaciones de su sexo, que afectan
radicalmente su personalidad y la entran de lleno en el campo de
las pasiones y los sufrimientos fisicos; y, como estd probado y fue-
ra ya de discusion que los procesos mentales son concomitantes o
paralelos con los fisicos, salta a la vista que no puede haber para-
lelismo en la educaciéon de nifios y nifias, si no lo hay también
en su crecimiento y desarrollo. ;Cémo puede trabajar con igual
energia que el muchacho una nifia que esti sufriendo la natural
depresién fisica y psiquica que le impone la naturaleza especial-
mente en la pubertad? Los ejercicios fisicos y los trabajos intelec-
tuales fuertes como las mateméticas pueden entonces racionalmente
ser paralelos? ;Pueden sentir y pensar de la misma manera la nifia
que entrd en la plenitud de su naturaleza y el nifio que, a la misma
edad, aun sigue siendo infantil?

Estas consideraciones y los experimentos respectivos, sin con-
tar otros factores secundarios como la falta de adaptaciéon de los
cdificios escolares y de los planes y programas de estudio al sis-
tema, asi como el ambiente moral en que nifios y nifias se mueven
en sus casas, fueron sin duda lo que trajo en las escuelas secun-
darias de Chile la supresion de la eduecaciéon bisexual. Los casos
de uniones por si solos no podian echar por tierra el sistema,
pues més o menos§ en la misma proporeién — se decia — se produ-
cen en las escuelas unisexuales.

La experiencia y la solucién de Chile es, por otra parte, igual
a la de o tros paises: la coeducacién puede permanecer entre los
nifios hasta los 12 6 14 afios y entre los adultos de las escuelas uni-
versitarias, pues en aquel y en este periodo no existen las dificul-
tades que he apuntado. ‘“Frente al problema de la coeducacién en
la escuela secundaria, la opinién inglesa vacila atin — eseribe José
Castillejo en su gran obra La Educacion en Inglaterra. — Parece
francamente decidida en fayor de la coeducacién en la escuela pri-
maria y en la universidad; pero cuando se trata de la edad difieil
en que se consuma el proceso de la pubertad, son todavia muchos
los que ofrecen reparos. El punto de apoyo de éstos no es, cierta-
mente, el temor a dificultades de orden moral, sino la creencia de
que, en la etapa de diferenciacién de los sexos, no convienen a am-
bos las mismas condiciones de vida; por el contrario, se requieren
dos tipos de educacién y dos ritmos diferentes: uno para los ni-
fios y otro para las nifias’’.

Los mismos fines que la educacién husea, de atender a la fun-
¢ién social de los sexos, pueden alcanzarse, por otra parte, reunien-
do a éstos en los primeros grados de la primaria, separdndolos lue-
go, pero ensefidndoles con iguales programas en la escuela secun-
daria y reuniéndolos nuevamente en la escuela superior.

Es lo mismo que aconseja Victor Mercante, un gran defensor
de la coeducacion, en su obra sobre La Crisis de la Pubertad y sus
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Consecuencias Pedagdgicas: “‘ Mientras los colegios — dice — tengan
programas comunes y se considere que la mujer y el hombre pueden
y deben aprender lo mismo, la ensenanza légicamente, debe darse
en aulas comunes. Mas, las investigaciones acusan actividades fi-
sicas e intelectuales diferentes, orientaciones diferentes, al comen-
zar los 12 afos. De ahi que no convenga una misma direccién di-
déctica, cuando la ensefianza, menos rutinaria que ahora, advierta
el error que comete en contrariar las tendencias o empenarse en
organizar cursos desnivelados en donde los esfuerzos pierden su
eficacia. :

Si a los 15 afios, una voz imperiosa llama la nifia a la natura-
leza y en ella encuentra los principales motivos de su actividad
intelectual; y una voz imperiosa llama el varén a las actividades
abstractas, evidentemente no es acertado juntarlos en la misma sa-
la para aprender cien:ias naturales o historia, porque no pudiendo,
en un mismo lugar, nc ser sino uno el plan y el método, una u otro
pierden el tiempo. La nifia, desde muy temprano, diseiplina bien
ciertas aptitudes como la de la ortografia, de la escritura, de la
lectura; en cambio, tarde el varén; a la inversa ocurre con las
aptitudes para juzgar y razonar. No olvidemos, por otra parte, que
la educacién en una y otro, debe satisfacer necesidadés distintas,
desde luego, morales y manuales. En consecuencia, la casa debe ser
comin; para ciertas ensefianzas educativas o puramente culturales,
la sala, el laboratorio o el aula pueden ser comunes. Pero, para
otras, cuando los métodos, en su perfeccion, lleguen a los detalles
que contienen los secretos del éxito, es tan absurdo el aprendizaje
en comin como congregar en primer afio, nifios de 3.°, 4.°, 5.° ¥
6° grados, con la fatal mentira del examen de ingreso. Los profe-
sores, por cierto, se habitGan facilmente a los cursos mixtos; pero
pierden la nocién de finalidad de cada sexo a tal punto de no ser
capaces de dirigir afios formados exclusivamente de varones. La
escuela mixta si, porque la reclaman necesidades sociales ineludi-
bles. Pero no una coeducacién intelectual sin limites’’

Por otra parte, es preciso repetir aqui que los programas igua-
les de educacién liberal no excluyen las diferencias necesarias a
los sexos. Programas de escuelas de mujerces en donde no se dé, por
ejemplo, gran importancia a la economia doméstica, no serian hoy
programas racionales ni adaptados a la época; escuelalas de mu-
jeres en donde no se trate de conservar, ‘‘por encima de todo y
a pesar de todo’’ esa feminidad que hace de una porcién de la
humanidad la poreién mas bella, serian programas absurdos: ‘‘Na-
da més pernicioso e inutil — confiesa una entusiasta y decidida
feminista — que imitar al hombre; sus cualidades y defectos son
inherentes a su naturaleza y al remediarlos no se logra otra cosa
que caricaturarse a si misma y caer en ridiculo. El instinto, las
ideas, los puntos de vista propios de la mujer tienen iglal razén de
existir que aquellos de los hombres, y tanto de unos como de
otros necesita el mundo. Ambos eontrabalanzan las tendencias uni-
laterales y llevan a la raza al justo término medio, el término me-
dio humano?’
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Vosotras, las que habéis tenido la fortuna de estudiar en una
escuela ecomo ésta, podéis estar satisfechas de haber aprovechado
aquellas conquistas de que os hablé al principio de mi discurso:
y al traspasar esta noche los umbrales de la vida debéis haceros
la promesa de no permanecer inactivas ni indiferentes ante los
problemas sociales e ir con fe v deeisién, como educadoras moder-
nas, de amplio espiritu y definidas aspiraciones, a luchar como
madres fuertes por la regeneracién nacional. En un discurso re-
ciente tratando de exaltar el sentido de la maternidad en el femi-
nismo, dije yo, incidentalmente, que la funcién de educar es ma-
ternal. La funcién de educar, en efecto, y repito agqui mis pala-
bras de entonces, es obra de renunciamiento y de altruismo, de hon-
dad y de abnegacién sin limites. Cada idea nueva, cada error que
se corrige, cada bien que se siembra, lleva en si una particula del
alma del maestro y son como un alumbramiento y una epifania.

La funcién de educar es maternal! ‘“‘Dame el ser més gran-
de que las madres — pedia la maestra y poetiza Gabriela Mistral,—
para poder amar y defender como ellas lo que no es carne de mis
carnes’’

Y no habrid verdadero maestro si no experimenta como esta
mujer admirable el goce de la ereacién de su obra. Y esta obra no
es la de almacenar conocimientos en la mente del nino, sino la de
convertirlos en instrumento creador de su personalidad, en fuerza
inspiradora de nobles ideales e iniciativas fecundas. Darse a si mis-
mo, como pedia Helbert Hubbard, en forma tal que inspire a otros
a pensar, a ser, a legar a ser, eso cs lo que constituye el verdadero
maestro. Para serlo, hay que estar dispuesto a arrancarse las en-
trafias en bien de los demés, como el pelicano, o a desaparecer, pa-
ra que otros vivan como el alacran hembra de los trdopicos. Es el
milagro de la maternidad, que refina el corazén y trabaja para
hacerse innecesaria a los hijos, aun refundiéndose en ellos mismos
por la virtud del amor y el sacrificio. Milagro sublime en el maes-
tro, que implica tamblen un constante renacimiento, una purifica-
¢i6n y una renovacién diarias por la virtud del estudio y de la
observacion, de la fe en el ideal y en la vida.

““Ejéreito desgarrado pero que lleva en el pecho un fulgor
como de hazafha heroica — deeia Vasconcelos dirigiéndose a los
maestros mejicanos, — eso parecéis cuando se os contempla, mal-
tratados por la vida, pobres de aspecto, pero con no sé qué firme-
za interior que quizds viene de que en vuestras vidas no hay simu-
lacién, de que vuestras vidas son tenaces, de que vuestras obras
son modestas, pero firmes, pequenas pero santas. La tarea de en-
seflar d eja en vosotros una aureola, algo como la claridad que se
desprende de una leccién sencilla que eleva el alma y paso a paso
la redime desde la condicién pasiva de la bestia hasta la altura
dolorosa pero magnifica del hombre!”’

La falange que vosotras forméis, sefioritas graduadas, no ha
sido desgarrada adn por las zarpas de la vida, pero no habéis con-
quistado atin tampoco esa aureola que rodea al maestro que ha
sabido luchar por el bien, la verdad y la belleza, en un sacrificio
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constante y heroico y que es el mejor premio de este mismo sa-
crificio. Id sin miedo a conquistar esa aureola, que viis armadas
de todas las armas contra las asechanzas del mal, y la vida no
puede tener para vosotras misterios ni sorpresas, a mas de que
vosotras podéis y debéis hacerla hermosa y fecunda con el ejem-
plo y la ensefianza. Id, pues, sin miedo a conquistaros esa aureola
del maestro!!
Ocravio MENDEZ PEREYRA.

PRACTICAS DEL HOGAR

Contribucién al desarrollo del programa
de Economia Doméstica

Las finanzas domésticas - Las compras - El presupuesto

‘‘El gobierno de la casa, la més seria de las profesiones femeninas, no.
es una rutina sinssentido, sino una verdadera profesién, que debe llevarse a
cubo sobre una base verdaderamente comercial’’.

Las actividades femeninas dentro del hogar, ofrecen aspectos distintos.
seglin se refieran:

a) A la erianza y educacién de los hijos;

b) A la administraciéon de los recursos pecuniarios;

¢) A la organizacién, ejecucién y control del trabajo casero, en todas.
sus manifestaciones de orden higiénico y estético, relativas al aseo, arreglo
y ornato de las personas, muebles, objetos y casa.

Aun cuando la crianza y educacién de los hijos ocupa, por razo