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Un Camino a Recorrer

La construccién de una ciudadania democrética forma parte de aquellos femas que la escuela
asume y se responsabiliza de su abordaje. La ciudadania estd ligada al conocimiento y al
ejercicio de los derechos, pero tfambién, implica un sentimiento comuUn de pertenencia a una
comunidad que excede esta dimensidn juridica y abarca un conjunto de experiencias que las
y los sujetos atravesardn a lo largo de su vida. Muchas de ellas tendrdn lugar en las

instifuciones educativas, con el acompanamiento de las y los docentes.

Las politicas educativas deben caminar a la par de esftos procesos que fienen lugar en las
escuelas, aportando entre otras cosas herramientas para el conocimiento y el ejercicio de los

derechos en las aulas. Ademas, deben invitar a reflexionar sobre los modos en que se habitan
las instituciones buscando democratizar, cada vez mds, los espacios y los vinculos que allf se

enframan.

En el camino de la construccién de la ciudadania, se conforman subjetividades individuales y
colectivas comprometidas con la construccidon de espacios sociales, econdmicos, politicos y
juridicos que incluyan a fodos y todas. Subjetividades con memoria para poder enfrentar los

desafios del presente y del futuro.

Por eso, los temas de Memoria y Derechos Humanos son contenidos imprescindibles en
nuestras aulas, en tanto acontecimiento histérico, pero también y sobre todo, como un modo
de interpelarnos socialmente sobre el presente y el proyecto de futuro: cdmo participar de
una vida ciudadana activa y responsable; cdmo no ser indiferentes ante el dolor de los demds;
cdmo contemplar una agenda cada vez mas amplia de Derechos Humanos que exige la

atencién de todas y todas en funcidn de quienes estdn sufriendo en nuestro propio tiempo.

La educacidn tiene la responsabilidad de fransmitir la premisa basica de toda democracia: el
derecho a tener nuevos derechos, la posibilidad de sefialar una injusticia y transformarla en
un sentido igualitario, construir en cada aula el espacio propicio para mifigar los efectos de

las desigualdades sociales y hacer de la escuela una puerta de acceso a otros derechos.

Nicolas Trotta, Ministro de Educacidn de la Nacién
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Programa Educacién y Memoria

El Ministerio de Educacidén de la Nacidn, a fravés del Programa Educacion y Memoria,
desarrolla desde el afio 2006 una politica de Educacidon, Memoria y Derechos Humanos, que

se enmarca en la Ley Nacional de Educacion N° 26.206.

El Programa Educacién y Memoria depende de la Direccidon de Educacién para los Derechos
Humanos, Género y ESI de la Subsecretaria de Educacién Social y Cultural, en el marco de la
Secretarfa de Educacién. Dicha Direccidn tiene como objetivo desplegar una politica educativa
integral en esta triple perspectiva y promover la educacién y protecciéon de los derechos de
ninos, nifas y adolescentes en el dmbito educativo, que permita su abordaje desde un
enfoque histdrico, social y cultural, atendiendo a los desafios de la educacién siempre en

fiempo presente.

La Ley Nacional de Educacién N° 26.206 senala en su articulo 3° que “la educacién es una
prioridad nacional y se constituye como politica de Estado para construir una sociedad justa,
reafirmar la soberania e idenfidad nacional, profundizar el ejercicio de la ciudadania
democrdtica, respetar los Derechos Humanos v libertades fundamentales y fortalecer el
desarrollo econdmico social de la Nacién”. En el articulo 92 de la misma ley, establece
recursos para la inclusién de confenidos curriculares minimos comunes, en relacién con la
construccidn de una identidad nacional desde la perspectiva regional lafinoamericana; el
reclamo de soberania de las islas Malvinas, otras islas del Atldntico Sur y espacios maritimos
circundantes; y el ejercicio y la construccion de la memoria colectiva de la historia reciente.
Estas acciones, tienen por objetivo “generar en los/as alumnos/as reflexiones y senfimientos
democrdticos y de defensa del Estado de derecho y la plena vigencia de los Derechos

Humanos”.

El objetivo del Programa Educaciéon y Memoria es desplegar una politica educativa que
promueva la ensenanza del pasado reciente en las aulas como un aporte a la consfruccion de
una nueva ciudadania democrética. Sus principales lineas de accidn son: el trabajo articulado
con la Red Nacional de referentes de Educacién y Memoria; la produccién de materiales
educativos; el acompafhamiento en el desarrollo curricular; la formacién docente y la
realizacién de convocatorias a estudiantes. Los ejes tematicos con los que trabaja son: el
terrorismo de estado: memorias de la dictadura; Malvinas: memoria, soberanfa y democracia;

Ensefanza del Holocausto y genocidios del siglo XX y Democracia y Derechos Humanos.
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La promocidn de la ensenanza del pasado reciente se sostiene en la idea de que los Derechos
Humanos son conquistas sociales cuya fransmisién confribuye a forjar responsabilidad
ciudadana, participacién politica e inclusién social. Es desde la educacidn— entendida como
una puesta a disposicidon del pasado en didlogo permanente con el presente y el futuro— que
es posible invitar alasy los jovenes a reflexionar, debatir, abrir preguntas y posicionarse frente

a sus realidades.

La ensefanza del pasado reciente y los Derechos Humanos constituyen un aporte
fundamental para la construccién de una nacién justa, equitativa, y desarrollada econdmica
y socialmente. Esta tarea se vuelve aun mds necesaria en el presente porque contribuye a
plantear la pregunta por el sentido de la vida colectiva con vistas a formar ciudadanos activos

cuya responsabilidad también se alimenta al sentirse parte del pasado comudn.

Es en este marco, que este material busca plantear un conjunto de problemas que nos
Interpelan como docentes, teniendo en cuenta la experiencia del terrorismo de estado en
Argentina: ;como forfalecer la ciudadanfa en y desde las escuelas? ;cdmo convertir el aula
en un espacio que contribuya a formar en el reconocimiento y el ejercicio de los derechos?
;como la memoria contribuye a la formacién ciudadana? ;codmo lograr que la vida cotidiana
en las escuelas sea en sf misma un ejercicio democratico? ;qué proyectos institucionales

pueden desarrollarse en pos de ese fortalecimiento?
Esperamos que este material educativo constituya una base para lanzar ofros debates, nuevos

Inferrogantes y, sobre todo, que encuentren en sus pdginas la invitacidon a pensar, aprender,

debatir, ensefar.
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Presentacion

Este material es una propuesta para abordar la construccién de la ciudadania democrética, la
Memoriay los Derechos Humanos en las escuelas secundarias. La Ley de Educacién Nacional
N° 26.206 establece que es prioritario promover una educacién de calidad y que esto implica
fambién formar ciudadanos responsables que ejerzan su libertad con plenitud y sentido,
valoren y promuevan los derechos humanos, vy puedan desarrollarse — con igualdad de

oportunidades— equitativa y participativamente.

El espiritu de la ley, guarda estrecha relacién con la consolidacion del horizonte democrético
inaugurado en 1983. A partir de la experiencia del terrorismo dee stado, nada fue igual en
nuestra historia. Reconocer el cardcter Iimite de esta experiencia ha sido, desde la
recuperacion de la democracia, un punto de partida para poder construir lo que la dictadura
habia quebrado: la posibilidad de convivir en un Estado de derecho cuyas reglas sean

decididas en base a la participacion popular.

En ese sentido, las politicas educativas cumplen un papel destacado porque orientan los
sentidos de ciudadanfa fransmitidos desde las nifieces, pero también porque permiften
incorporar nuevas demandas sociales y recrear el vinculo entre jévenes, docentes,

autoridades, miembros de la comunidad educativa y con la sociedad toda.

Este material convoca, entonces, a pensar y ejercer la ciudadanfa teniendo en cuenta cdmo
en Argenfina (en didlogo con ofras experiencias latinoamericanas) la ensenanza del pasado
reciente estd estrechamente ligada al modo en que nos constituimos como sujetos politicos
de la democracia. ;Como pensar la relaciéon entre la memoria, los Derechos Humanos, la
democracia, la educacién vy la ciudadanfa? ;Por qué la construccién de ciudadanfa en la
Argentina demanda un “ejercicio de memoria”? ;Qué relacién existe entre esa ensefianza y
la construccién de una perspectiva orienfada a un proyecto d e futuro? ;Cémo articular en los
espacios educativos los conceptos de ciudadania, Derechos Humanos, memoria,
democracia? ; Qué sentido tiene pensar estas ideas en tiempo presente desde la escuela?

Si, como decfamos antes, la democracia ha sido el modo a través del cual la sociedad
argentina se propuso frazar un limite con el terrorismo de estado, no menos cierto es que el

fiempo politico que se inicia en 1983 estd signado por diversas maneras de comprender la

ciudadanfa. De hecho, para el filésofo y politélogo Eduardo Rinesi en esta experiencia politica
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pueden reconocerse dos fradiciones,” /a tradicion liberal que enfatiza la centralidad de /a
representacion politica, y—de ahi~ del establecimiento de lazos verticales entre los civdadanos
v las instituciones del Estado (los ciudadanos son representados por el Estado, el cual por su
parte, en contrapartida, les garantiza cierto conjunto minimo de derechos), y la tradicion
democratica que destaca la importancia del valor de la participacion popular, deliberativa y
activa, en los asuntos publicos, y, en consecuencia, auspicia el establecimiento de lazos
horizontales de los ciudadanos entre si”' Por esta razén, esta propuesta invita a asumir la
complejidad de los sentidos que se agrupan alrededor de la democraciay la ciudadania en la
experiencia argenfina reciente, para indagar sus puntos de encuenfro, pero también sus

conflictos.

Estos puntos de encuentro y conflicto pueden ser pensados también teniendo en cuenta que
las y los jévenes que habitan las escuelas nacieron y crecieron en un clima democrdfico, lo
cual const ituye una experiencia social invalorable. Pero también debemos recordar que
vivieron la democracia con todas sus dificultades; que fueron testigos de sus avances y
retrocesos; y que pueden dar cuenta de modo mds patente de sus deudas pendientes. Ahora
bien, justamente porque la democracia habilita, como ningidn ofro fipo de gobierno vy
experiencia social, balances criticos sobre su propio itinerario, es que podemos considerarla
como el escenario politico propicio para la participacién populary la ampliacidn de la garantia

de derechos ciudadanos.

En este sentido, podriamos identificar algunos nuicleos que sustentan una ciudadania
democrética apelando a principios, valores e ideas sobre los cuales es necesario generar

consensos bien amplios para construir sociedades cada dia mas justas e igualitarias.

L RINESI, Eduardo, “Representatividad, legitimidad, hegemonia. Los dilemas de la representacién politica
después del desbarajuste”, en Emiliozzi, S., Pecheny, M. y Unzué, M. (comps.), La dindmica de la democracia.
Representacion, instituciones y ciudadania en Argentina, Prometeo, Buenos Aires, 2007. Op. cit. Adamoli, Maria
Celeste Pensar la democracia: treinta ejercicios para trabajar en el aula / Maria Celeste Adamoli; Cecilia
Flachsland; Violeta Rosemberg. - 1a ed. - Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, 2013. Pag. 14.
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» El ejercicio pleno de los derechos consagrados en la Constitucidn Nacional en sus Art. 14

y 14 bis y en los tratados y declaraciones internacionales sobre derechos incorporados por el

Art. 751inc. 22.

» La inclusidn social, es decir aquella en la que fodos los nifios, ninas, jdvenes y adultos en

situacién de vulnerabilidad puedan acceder a un nivel de vida adecuadoy oportunidades para

participar de la vida econdmica, social y cultural.

» Elrespeto por la diversidad en fodas sus dimensiones, culfural, sexual y de género, de
corporalidades, promoviendo espacios de encuentro entre las distintas formas de pensar,

actuar y sentir.

» Laigualdad de género para visibilizar y modificar las situaciones de desigualdad y exclusién
estructural que afraviesan las mujeres y las personas LGBTI+ y eliminar toda forma de
discriminacién para garantizar en la realidad los derechos.

» La participacion vinculada al ejercicio de la ciudadanfa democrdtica es aquell a que permite
la intervencién en la toma de decisiones. Es un derecho, una responsabilidad y un
complemento de los mecanismos fradicionales de representacidén politica que implica,

participaciéon en los procesos de ftoma de decisiones.

Enumerados, entonces, los propdsitos y las perspectivas educativas implicadas en esta

publicacidn, resta indicar cémo estad organizada esta propuesta.

En su primera parte, titulada «Ejercicios», el material se ordena a partir de cuafro ejes
femdticos que consideramos centrales para la préactica de una ciudadania democrética:
ciudadania y derechos humanos, igualdad e inclusiéon social, democracia y
participacion, igualdad de género y diversidad. Cada eje se encuentra acompanado por
una breve presentacién en la que se explicitan distintas lineas de reflexién, problemas vy
conceptos que pueden ser abordados en una experiencia educativa alrededor de cada uno
de estos femas. Luego, apelando a distintos recursos: documentos, festimonios, imagenes,
obras de arte, notas periodisticas, se presentan propuestas de actividades para generar una

reflexion colectiva sobre cada uno de estos ejes.

Estas actividades pueden pensarse como ejercicios de memoria en un doble senfido. Por un
lado, porque buscan reconocer el conflicto y provocar una reflexién critica y activa de las y los
estudiantes, interpelando, pero a la vez reconociendo a sus propios marcos interprefativos

como las fuentes de nuevas conceptualizaciones de su propia experiencia social. Por ofro
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lado, porque estas actividades las y los invita a implicarse activamente en la discusién por el
sentido de la vida colectiva, lo que supone, en relacién con el pasado, convertir en legado lo
que se ofrecia como una herencia inconmovible, y en relacién con el futuro, producir nuevos

horizontes de expectativas que transformen esos legados en nuevas trayectorias colectivas.

En unsegundo momento, se invita a la institucién educativaa elaborar un proyecto de
construcciéon de ciudadania, como una estrategia de ensefianza que conjugue el
profagonismo de los y las estudiantes con un abordaje interdisciplinario de los conftenidos Se
busca asf, destacar la importancia de que las y los estudiantes puedan aprender haciendo, y
que las y los docentes puedan impulsar proyectos diddcticos que retomen los infereses de
sus estudiantes y les permitan conectarse con sus realidades a través de experiencias directas

de aprendizaje y conocimiento.

La invitacién es a que, los y las estudiantes, construyan un problema para poder estudiarlo en
base a un proceso de investigacién preliminar y a partir del intercambio con ofras/os
poniendo en juego no sdlo lo que saben sino también sus intereses y modos de inferpretar la
realidad. Para esto, serd preciso realizar un recorte que permita delimitar un problema social
para su indagacidon y estudio, lo cual supone adentrarse en disputas (simbdlicas y tedricas)
acerca de cdmo nombrar, describir, analizar, determinar las causas, las posibles soluciones y
visualizar los actores y acfrices sociales que estdn involucrados en el problema a indagary en

la posible resolucién.
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Ejercicios
Ciudadania y Derechos Humanos

La Ciudadaniay los Derechos Humanos pueden verse como dos caras de la misma moneda.

Logramos ejercer nuestra ciudadanfa en la medida en quelos derechos estén garantizados
por el Estado, es decir que podamos ejercerlos, disfrutarlos. ;Cudles son los derechos que
nos asisten, enfonces, como ciudada nos plenos en e/ marco de la participacion y lavida

en comun en democracia?

Es posible hacer una historia de los Derechos Humanos. Son fruto de luchas politicas, de
conquistas sociales y de acuerdos entre Estados. La Declaracion Universal de los Derechos
Humanos, aprobada por la Organizacidn de las Naciones Unidas en 1948, consta de treinta
articulos. Si bienen algunos casos nose cumplen en su totalidad, si podemos tomar esa
Declaracién como horizonte de nuestras prdcticas escolares. Mds alld de las miradas que
implican una vision universalista de la ciudadanfa, es importante preguntarse cdmo se vive
en la realidad cotidiana, cdmo los sujeftos la construyen y reconstruyen cada dia. En este

senfido, resulta insoslayable pensarla situada en su dimension histdrica.

Por eso la propuesta consiste en trabajar sobre los derechos que fueron vulnerados, violados,
anulados en el periodo de 1976-1983 vy cudles son hoy los derechos de los sujetos,
considerando los derechos de primera, segunda y tercera generacion. Esta divisidn es
meramente analitica porque la concepcién infegral de los Derechos Humanos los define

como "universales, inalienables, irrenunciables, imprescriptibles e indivisibles”.

Se suele llamar "derechos de primera generaciéon” a los derechos civiles y politicos. Estos
fueron los primeros en ser reconocidos legalmente a finales del siglo XVII, en la
Independencia de los Estados Unidos y en la Revolucidn Francesa. Se trata de derechos que
focalizan en garantizar la libertad de las personas. Estdn orientados a limitar la infervencion
de las instituciones de poder en la vida privada de los ciudadanos y a promover la
participacién ciudadana. Los”"derechos de segunda generacidon” se centran en derechos
econdmicos, sociales y culturales. Estos derechos se fueron incorporando en los dos Ultimos
siglos en las diferentes legislaciones y apuntan a promover la igualdad real entre las personas,
mas alld de la igualdad juridica. Para el cumplimiento de estos derechos es fundamental el

accionar del Estado para que se garantice la verdadera igualdad de oportunidades en el
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marco de la democracia. Por Ulfimo, la “tercera generaciéon” de derechos. Son aquellos que
se han ido incorporando mds recientemente y pretenden fomentar la solidaridad entre los
pueblos y las personas de fodo el mundo. Entre los derechos de tercera generacién se pueden
destacar los siguientes: el derecho a la paz, el derecho al desarrollo y el derecho a un

ambiente sustentable limpio que todos podamos disfrutar.

Como se menciond anteriormente, el cumplimiento de estos derechos no siempre estd
garantizado, durante el quiebre del orden institucional los derechos y garantias quedaron
suspendido; y en democracia la exclusién por razones econdémicas, la discriminacién por
distintfos motivos son situaciones que llaman a la reflexién sobre la necesidad que los

derechos sean efectivos en la realidad.

Para frabajar con los y las estudiantes de las escuelas secundarias proponemos plantear en
las aulas las siguienfes preguntas: ;Qué relacidon hay entre democracia y derechos? ;Qué
relaciéon hay entre ciudadania y derechos? ;Qué son los Derechos Humanos? ;Coémo se
consfruyeron histéricamente? ;Cudles son las situaciones que ponen en fensidn esfos

derechos?

Recursos

1. Un texto

El lector memorioso. Recordar a los golpes.

;A ddénde querés ir, pibe? ;No ves que hay golpe de Estado?, me dijo el colectivero cuando
lo paré aquella mafana de marzo, bien temprano, bien adolescente, recién levantado y algo
desorientado por ver soldados con armas en las veredas y camiones militares por todas parfes
en las calles.

¢Adodnde queria ir?

Querfa ir a la escuela, supongo, a que me ensefaran las cosas que se ensefan en la escuela,
cosas simples.

Que el Estado no puede secuestrar, torfurar y matar a una persona, que el Estado no puede
apropiarse del bebé de una persona.

Esas cosas tan ldgicas que se ensefan en la escuela, aun cuando son tan bdsicas, tan
indiscutibles que uno ya las sabe, las supone, antes de que se lo diga la maestra.

iAddnde queria ir después?

Querfa volver a mi casa después de la escuela, supongo.
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Que el Estado no me dijera qué podia leer y qué no, qué pelicula mirary cudl no, qué peinado
usar, si el pelo largo o corto, qué musica escuchar o no escuchar, qué obra de teafro ver o no
ver.

Que no me dijera que adonde quisiera ir fuera derecho, firme, en marcha, izquierda, derecha,
izquierda, sin hablar, sin discutir, sin opinar, sin pensar, sin libertad, sin ley, sin razén, sin
votar, sin mirar, sin preguntar, sin derechos, firme, en marcha, izquierda, derecha, izquierda.
Pero sobre todo querfa ir a visitar a algun amigo, a la tarde. Un amigo adolescente como yo.
Y poder encontrarlo en su casa, con sus ideas, diferentes o iguales a las mias, con sus gustos,
parecidos o confrarios a los mios.

Encontrarlo, que no estuviera desaparecido por sus ideas, diferentes o iguales de las mias, o
que no lo estuviera su padre, o su madre, 0 su hermano, o un pariente.

Que nadie, conocido o desconocido, cercano o lejano, estuviera desaparecido por sus ideas
diferentes o parecidas.

¢Addnde habfan ido?

Sin derechos, en marcha, un auto sin patente, izquierda, derecha, izquierda, hasta llegar a
una direccidn sin direccién, con responsables sin nombre y apellido, y, finalmente, a tumbas
NN.

Sin derechos, por izquierda, a oscuras, como se hacen las cosas cuando no se ftiene razén.
iAddnde querfa ir yo esa mafnana de marzo, bien temprano, bien adolescente, recién
levantadoy algo desorientado por ver soldados con armas en las veredas y camiones militares
por todas partes en las calles?

¢Addnde ibamos todos, derechos, firmes, en marcha, izquierda y derecha, a los golpes,
golpeados, golpeando, golpeadores?

¢Addnde, sin libertad, sin ley, sin razén, sin votar, sin hablar, sin opinar, sin pensar, sin mirar,
sin preguntar, sin derechos?

(Adonde?

—Volvé a tu casa, anda a dormir, fue lo Ultimo que me dijo el colectivero antes de arrancar.
Y asf lo hice.

Y no lo volveria a hacer: nunca mas cerrar los 0jos, nunca mas no estar despierto cuando una
pesadilla va a quitarnos el suefio para siempre.

Nunca mas, sefor colectivero.

Mex Urtizberea. 24 de marzo 2006. Diario La Nacidn.
https://www.lanacion.com.ar/opinion/recordar-a-golpes-nid721307/

Preguntas para analizar:
(En qué frases se expresa la limitacién de los derechos o la violaciéon de estos? ; Qué derechos
identifican? ;Qué nos dice el texto acerca de las actitudes sociales frente al golpe de Estado?

;Qué sugiere la frase final del fexto, qué infterpretaciones posibles pueden hacerse?
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2. Un fragmento de una investigacién escolar
La Ley de Ciudadania, sancionada en 2012 (Ley 26.774), extendid el derecho a votar en
elecciones nacionales a los jévenes de entre 16 y 18 anos . E studiantes de Guaymallén,
Mendoza, reflexionan sobre este derecho.
"(...) En la localidad de Guaymallén, se realizaron entrevistas a distintos actores acerca
de sus visiones sobre el voto a los 16 anos. Se encontraron ciertos puntos en comun y
otras divergencias entre los entrevistados respecto a la ampliacién del derecho al voto
a los jévenes. En este sentidoyno de los entrevistados expresé: " Hoy el voto a los
dieciséis es otra herramienta politica, yo voté porque sentia un compromiso con mi
patria. Me parece una buena Ley para permitir expresarnos y abrir nuestras mentes a
la oportunidad de elegir a los funcionarios que nos representan”. Para otros
entrevistados, este derecho resulté negativo. Asi lo manifesté un entrevistado: * Yo creo
que hoy en dia los j6venes de dieciséis afios no estdn aptos ni interesados en volar.
Porque estdn con la cabeza en otras cosas, no les interesa la politica. Pero hay una
minoria que desea votary tener esta experiencia, por eso es bueno que sea voluntario ".
(...) Muchos de los jévenes entrevistados comentaron tener como experiencia en
votaciones las desarrolladas en los Centros de Estudiantes de escuelas secundarias.
Estas instancias representaron su primera oportunidad para enfrentarse a una eleccién
con candidatos y partidos politicos diferentes. En la provincia de Mendoza se
impulsaron los Centros de Estudiantes, mediante la Ley 8469, aprobada el 19 septiembre
de 2012, con el fin de crear un espacio de participaciéon estudiantil. La representacion
juvenil en los centros de estudiantes favorecié la toma de conciencia para el ejercicio
democrdtico y responsable de los estudiantes de la localidad de Guaymallén. (...)"
El voto a los 16 afos (2012) / El nuevo DNI (2009). Todo cambia.
Fuente: Pensar la democracia: treinta ejercicios producidos en las avlas argentinas. Ministerio
de Educacién de la Nacidn,2015. Pag.105
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL005383.pdf

Preguntas para debatir:

¢ Qué posiciones manifestaron los y las jdvenes en relacidn con la posibilidad de votar? ;Qué
relaciones encuentran entre democracia y derechos? ;Qué derecho amplia el voto joven?
¢ Qué contrastes encuenfran con el confexto y con lo que se relafta en el texto "£/ lector
memorioso”? iQué espacios de participacidon politica disponen los y las jovenes en la

acftualidad?
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Como cierre

Se propone intercambiar ideas acerca de qué pasa con la participacidn de los y las estudiantes
en las escuelas: ;Qué espacios de participacidn existen? ;COmo es esa participacion? ;Incide
en las decisiones que se toman en las escuelas? ;Qué pasa con los derechos en las

instituciones educativas, cdmo se ponen en juego?

Inclusién social

;Quéimplica el acceso masivo a la tecnologia en las escuelas publicas? ; Cormo pueden

proponerse politicas de escolarizacion para madres jovenes adoles centes? ;Como
desarrollar politicas publicas que promuevan mayores posibilidades de inclusion
social?

En democracia, el Estado tiene la responsabilidad de garantizar la profteccién social y el acceso
a los derechos de todas las personas desarrollando politicas publicas que atiendan las
desigualdades esfructurales que afectan a los sectores mds desfavorecidos de la poblacién.
Esto implicasatisfacer niveles minimos de bienestar ligados a derechos econémicos,
sociales y culturales. Alcanzar la justicia social es una de las metas de las democracias
modernas e implica un reparto mas equitativo de la riqueza de un pais. Algunos autores como
Robert Castel consideran central la relacién de los individuos y su inclusién social por medio
del trabajo, o la ausencia de ésta por la desocupacién. Concibe al trabajo como un soporte
privilegiado de inscripcién en la estructura social en las redes de sociabilidad y los sistemas
de proteccién que permiten asegurar a las personas frente a las eventualidades de la
existencia (Castel, 1995; 2003). La insercidn en la estructura social a través del trabajo genera
segun este autor una zona de integracidn; mientras que su insercion en redes laborales
débiles genera un proceso de vulnerabilidad social. El camino de la inclusién en la democracia
fue sinuoso y algunas leyes reflejan estrategias de inclusién y ampliaciéon de derechos. Por
ejemplo, la Ley de Educacidon Nacional que amplia la educacidn obligaforia, la Asignacion
Universal por Hijo (AUH) que determina un ingreso mensual para los nifos, nifas vy
adolescentes que los integrantes de sus familias se encuentran desocupados o que frabajan
en la economia informal y los ingresos no son suficientes. Este piso distribuido a nivel nacional
permite que estos recursos fengan un impacto, en el sistema educativo y de salud al que se
integran sectores de la poblacidn que antes estaban en situacidon de vulner abilidad. Las
escuelas a las que asistian algunos/as, fueron habitadas por muchos mads. Otras politicas
complementarias de inclusidn social son por ejemplo aquellas que brindan acceso a

dispositivos y conectividad a los y las estudiantes, para que puedan estudiar. La inclusidn
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social es satisfacer las necesidades de los sujetos, construir pisos de bienestar y de igualdad
que posibiliten gozar de los derechos a toda la poblacién. Si hablamos del derecho a la
educacion podriamos decir que son todas aquellas ac ciones que hacen posible, que los y las

jovenes ingresen, permanezcan y egresen de las escuelas.

Para trabajar en las aulas proponemos las siguientes preguntas:
¢Cémo deberfa el Estado atender las desigualdades? ;Qué significa que los derechos son
inferdependientes? ; Qué enfendemos por vulnerabilidad social? ; Qué rol o posicién deberfan

asumir otros actores sociales frente a la desigualdad vy la exclusién?

Recursos

1. Unaobrade arte
Los Carteles de la Memoria conforman un complejo escultdrico que utiliza el lenguaje de las
sefales de trdnsito para hacer un relato histérico de la regidn latinoamericana. Son 54 carfeles
de los cuales muchos de éstos cuentan con una explicacidn ya sea de un suceso o periodo. El
periodo abarcado comienza en los afios 1950 y llega hasta principios del afo 2000. Observen

detenidamente la imagen y lean el texfo.

Carteles de la Memoria. Grupo de Arte Callejero (GAC). Parque de la Memoria Monumento a las Victimas

del terrorismo de Estado. Ciudad de Buenos Aires. Foto: Claire Krugan. Gentileza Parque de la Memoria.
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"El objefivo de los militares que usurparon el poder en 1976 fue redefinir el papel del
Estado en la asignacion de los recursos. También alferar radicalmente la relacion de las
fuerzas sociales vigente, derivada de la presencia de una clase obrera acentuadamente

organizada y movilizada, cuya forfaleza se potenciaba por su alianza con una burguesia
nacional ligada al mercado interno. Esta gravifacion econdmica vy politica de los
frabajadores fue visualizada como una amenaza por los sectores dominantes, lo cual
permifié que estos aceptaran el drdsfico programa de cambio esfructural. Con esfe
objetivo polftico en mente se aplicaron distinfas medidas: una devaluacion inicial del 809,
la “represidn salarial”, la reforma Financiera de 1977 v la fristemente célebre “tablifa”. Al
arficularse con una drdstica apertura comercial, estas medidas derivaron a fines de los
sefenfa en una aguda crisis socioecondmica y en la conformacion de un nuevo régimen
v su lugar pasd a ser ocupado por la valoracion financiera v la fuga de capitales al exterior.

*Esfe fexto forma parte de la obra, acompana al cartel que se ve en la imagen vy fue elaborado fambién por
las artisfas.

Preguntas para intercambiar ideas:

;Qué fransmite la imagen? ;Como la podemos relacionar con la desigualdad? Segun la
informacién que brinda el texto del cartel ;qué pasd con el frabajo y las/los trabajadores en
el modelo econémico de la Ultima dictadura militar? ;Qué impacto habra tenido en la vida de

los frabajadores y las trabajadoras?

2. Dos fotografias
La escuela garantiza el derecho a la educacién cuando alcanza a todos los ciudadanos y
ciudadanas. Erestas dos imdagenes se ven dos situaciones escolares. Observarlas

detenidamente.
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Escuela Agrotécnica, Las Delicias, Parand. Entre Rios. Presente. Refratos de la educacién argentina, Buenos Aires,
Ministerio de Educaciéon de la Nacién, 2015, pp. 101. Fotégrafo: Diego Levy.

| o
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Escuela de Educacién Media N° 2, Programa Alumnas Madres, Ciudad Oculta, Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
Presente. Retratos de la educacidn argentina, Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacidn, 2015, pp. 6869
Fotdgrafa: Marfa Eugenia Cerutti.
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Preguntas para reflexionar:
:Cémo podemos relacionar esfas imagenes con la idea de inclusidon? ;De qué manera el
acceso a la educacidn permite garantizar ofros derechos? ;Qué podemos decir sobre la

democracia a fravés de estas imdgenes?

Cierre:

Proponemos mirar hacia la comunidad donde estd la escuela y pensar colectivamente:

¢ Qué formas de inclusidn podemos generar desde nuestra escuela? ;Qué cosas vinculadas a
la vida cotidiana y al trato entre pares generan inclusidon? ;Cémo hacemos desde el rol de

estudiantes para que la escuela sea un lugar inclusivo en todas sus dimensiones?

Igualdad de género y diversidad

;Como inciden la diversidad y la igualdad de género en la construccion de una agenda
ampliada de derechos humanos? ;Qué implica garantizar el acceso a esos derechos? ;Qué

representaciones sociales se construyen en torno a la diversidad e identidad de género?

El principio de igualdad de todas las personas y de no discriminacién bajo el cual se
organizan los Derechos Humanos, es una gufa que orienta la accién de los Estados en tanto
estos son los principales responsables de garantizar los derechos. Estos principios permiten
fambién visibilizar a los grupos histéricamente discriminadosya que constituyen una lente
para mirar la realidad. ;Somos ftodos, ftodas iguales en la realidad, en nuestras vidas
cotidianas? ;Hay desigualdades estructurales que inciden en el acceso a los derechos? Una
de las desigualdades estructurales estd basada en el género. De acuerdo con el Comité para
la Eliminacién de la Discriminacién contfra la Mujer son “/as identidades, las funciones y los
atributos construidos socialmente de la mujer y el hombre y al significado social y cultural gue
la sociedad atribuye a esas diferencias bioldgicas, lo que da lugar a relaciones jerarquicas
entre hombres y mujeres y a la distribucion de facultades y derechos en favor del hombre y

en detrimento de la mujer”? En el Plan Nacional de Accién contra las violencias por motivos

2 Recomendacion General N° 28
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de género (2020), se establece que " Visibilizar las situaciones de desigualdad y exclusion
estructural que atraviesan las trayectorias vitales de las mujeres y las personas LGBTI+
permite revelar como las politicas que en apariencia pueden parecer neutras en términos de
género pueden afectarlas especialmente, y también senalar la necesidad de disenar medidas
administrativas, legislativas o de cualquier indole encaminadas a desmantelar patrones
historicos de discriminacion contra las mujeres y personas LGBTI+" 3

¢Qué puede hacer el Estado? ;Cémo puede infervenir? Recordemos que el articulo 75 inciso
23 de la Constitucién Nacional dispone expresamente que el Congreso debe sancionar leyes
que establezcan acciones positivas para garantizar la igualdad real de oportunidades y
de trato, y el pleno goce y ejercicio de los derechos reconocidos por la Constitucién y
por los tratados infernacionales vigentes sobre derechos humanos, en partic ular respecto de
los nifnos, las mujeres, las personas ancianas y las personas con discapacidad.

Las leyes no sélo generanobligaciones para el Estado , sus instituciones y los agentes
estatales, para que garanticen los derechos. También, promueven prdcticas sociales, es
decir, comprometen a ofros actores sociales y a la ciudadania en general, a respetar, los
derechos de todos y todas.

En materia de género es importante incluir la diversidad sexual, esto implica pensar acerca
de los patrones estructurales excluyentes que limitaron y limitan el acceso a los derechos de
las personas LGBTI+.

La igualdad de género vy la inclusidn de la diversidad sexual mejora el acceso a los derechos
humanos de este grupo social y contribuye a disminuir las violencias sostenidas en estructuras

de dominacién vy jerarqufas.

Para pensar en las aulas:
;Como podemos incluir la perspectiva de género y la diversidad para pensar las
desigualdades en la escuela? ;En qué situaciones concrefas de la vida cotfidiana se

experimenta la desigualdad de género?

* Plan Nacional de Accion contra las violencias por motivos de género. Ministerio de las
Mujeres, Géneros y Diversidades. Buenos Aires. Junio 2020
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Recursos

1. Una nota de una revista infantil
Paula Guitelman, autora del libro La infancia en dictadura, sefala en su trabajo que en la
revista infantil Billiken (1977), "el varon aparece identificado como detective, cientifico,
comerciante, profesional, bombero, soldado, inventores, ingenieros, mientras que la mujer,
a lo sumo, es maestra, o estd confinada al dmbito hogarefnio como ama de casa su maxima
aventura serd la ‘expedicion’ al supermercado acompanada por su hya”. (Guitelman, P. 2006:

p.88) Observen la imagen y lean detenidamente los textos.

Hacete una pollera. Prepara una tarta de frutilla.
Y aprendé un secreto que alegrara tu casa. . .

...PARA SER
COMO TU MAMA

MASA DE HOJALDRE PARA TODO

Ingredientes: 500 g de harina,
375 g de manteca (un poco mds
de 1 pan y medio); 1 cucharadita
de sal; 200 g de agua fria (un va-
so comdn)., p

Preparacion: mezcld la harina
con la sal y agregale el agua fria.
Te tiene que quedar una masa
suave, Amasala un poco y después
defala reposar durante 15 minu-
tos. @ Luego extendela con la pal-
ma‘de las manos. El centro tiene
que quedarte mds grueso que los
bordes. ® En el medio colocd Ia

& (que debe estar blanda)
cortada en trozos. ® Moji los bor-
des de la masa con un pincel y
encerrd la manteca doblando jos
Cuatro costados, @ Extendé /a ma-
5a con un palo de amasar hasta
que te quede de un espesor de 2
c¢m. Cuidd que la manteca no se
escape. Dobla 1a masa en tres par-
tes (como si la enrollases) hacia
tu lade izquierdo, @ Después ex-
tendela nuevamente con ef palo-
te. Amasd siguiendo el sentido
contrario a los pliegues. ® Plega-
la otra vez en tres partes. @ Deja-
la reposar durante 15 minutos, @
Volvela a plegar hacia la izquierda.

® Amasd. ® En total debés ple-
gar y amasar 6 veces, @ Entre ca-
da operacién esperd 15 minutos.
@® Dejd reposar la masa antes de
usarla, @ Esta masa te va a ser-
vir para hacer muchas cosas ri-
cas. Desde deliciosas empanadas
de hojaldre hasta esta rica Tarta
de frutillas, Muchas abuelas di.
cen que esta masa es muy dificil
de hacer. Sin embargo sus tnicos
secretos son: paciencia; amasar
un poco y esperar, El resultado
bien vale Iz pena,

TARTA CON
FRUTILLAS

Ingredientes: la masa que
preparaste, frutillas

y gelatina de frutilias.
Ubicd la masa en un molde
rectangular, enmantecado

¥ enharinado. Prepard la gelatina
de frutillas y poné un poco
sobre |a masa. Cocind el hojaldre
en horno mediano. cuando esté
dorada agregale las frutillas y la
gelatina sobrante. Dale otro golpe
de horna y sacala. Esperd que

se enfrie y recibi los aplausos,

"Para ser como fu mama" Revista Billiken. 1977. N° 2975. Hemeroteca Biblioteca del Congreso de la Nacién. Sala

Infanfto-Juvenil. Gentileza Paula Guitelman.
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Preguntas para analizar:

:Qué se espera de las nifias segun esta noticia? ;Qué modelo de familia subyace en esta nota
publicada en una revista infantil? ;Cual serfa el rol de la mujer en ese modelo familiar? ;Qué
esfereofipos de género podrian mencionar? ;Una nota de esfte estilo podria haberse
publicado antes de la dictadura? ;Los roles de género cambiaron con el regreso a la

democracia?

Recurso

= relam Politica Economia Socledad Policiales Provinclas Deportes Internacional Esp os Cultura Guias Radio DDHH

ESPECTACULOS 0000¢

26/12/2019 ANUARIO

Ley de Cupo Femenino en la musica: otro ejemplo del poder
de la lucha por la igualdad de género

En un contexto de ebullicion social y cambio de paradigma, la Ley N° 27.539 de Cupo Femenino obtuvo media sancién de la
Céamara de Senadores el 23 de mayo y la aprobacién por parte de Diputados el 20 de noviembre.

Politica Economia Sociedad Policiales Provinclas Deportes Internacional Esp os Cultura Guias Radio DDHH

POLITICA 000¢

14/03/2019 CHACO

Sancionan una ley de cupo femenino para cargos en
instituciones deportivas

Determina que no podra oficializarse ninguna lista de candidatos y candidatas a cargos electivos y representativos que no
cumpla con el 30% de mujeres en su integracion.

La Camara de Diputados de Chaco sanciond el miércoles por unanimidad una ley que establece el cupo  UBICACION
femenino del 30 por ciento de los cargos electivos de autoridades en instituciones deportivas. Lanorma  ——
determina que las instituciones deportivas en actividad tendran un plazo de 180 dias, a efectos de
modificar y adecuar sus respectivos estatutos sociales, a partir de la publicacion de la ley.
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SOCIEDAD

05 de septiembre de 2020

Activistas, funcionarias y legisladoras destacaron el avance que significa la medida

Cupo laboral trans: las
repercusiones tras el decreto

Tanto d
cumplin

el Ministerio de Mujeres y Diversidad como en la comunidad LGBT+ celebraron el
o de un reclamo histérico de ese colectivo
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Preguntas para investigar:

;Por qué se dictan estas normas, cudl es su finalidad? ;Sobre qué ambitos infervienen estas

leyes? ;Qué derechos buscan garantizar? ;Qué dicen las estadisticas sobre desigualdad de
12 1

género? ;Qué estereotipos de género buscan desarmar? ; Quiénes impulsan esfas leyes?

Cierre

Se propone pensar enfre todos y todas qué podemos hacer en la escuela para generar
igualdad de género:

;Como podemos hacer para revisar los esfereotipos de género en la escuela? ;Cudntas
instancias de la vida cotidiana de las insfituciones nos fuerzan a “elegir” entre la alternativa
varones y mujeres? ;Qué pasa con otras idenfidades de género? ;Como podemos repensar
estas diferencias construidas social y culturalmente que luego se fransforman en

desigualdad?

Democracia y participacion

;QUE es la democracia y por qué es fundamental la participacion ciudadana para su
pleno gjercicio? ;Qué formas y espacios de participacion contribuyen a la construccion
de una ciudadania democrética?

Las formas de gobierno no fueron siempre las mismas, el sistema democratico no siempre
se respeftd. Los paises de Latinoamérica estan afravesados por una larga historia de
inestabilidad institucional y vulneracién de derechos donde la experiencia del pasado reciente
se superpone con discriminaciones y violencias estructurales de muy larga data (Jelin, E. y
Hersberg, E 1996). En Argentina como en otros paises de la regién las experiencias de
violaciones masivas y sistematicas a los derechos humanos son una marca a parfir de la cual
se construyeron las democracias. La consigna “Nunca mdas” que construyeron los organismos
de derechos humanos sintetiza como pocas el consenso sobre un conjunto de derechos vy
deberes que elegimos para vivir en comun luego de esta experiencia. Cualquiera de los
derechos imprescindibles -a participacién, la libre expresién, la identidad, la salud, el trabajo,
la educacién, entre ofros— cobran ain mas fuerza si realizamos un ejercicio de memoria.

En relacién con los derechos politicos también se reconocen largos periodos de la historia en
los que muchos sectores de la sociedad quedaban fuera del ejercicio de la ciudadania politica.
Por ejemplo, hasta 1947 las mujeres no podian votar y hasta 1912 sélo votaban algunos

hombres; los de las clases dirigentes. Las y los jévenes de 16 afos recién pudieron ejercer su
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derecho al voto a partir del afio 2012. Pensar la democracia y el ejercicio de la ciudadania
resulta impensable hoy sin este ejercicio de memoria. Un estado de derecho es aquel que
consagra juridicamente los Derechos Humanos. Se caracteriza por el respeto a las leyes, la
existencia y respeto de una Constitucidn, la divisién de poderes y la legalidad de su
administracién. También se caracteriza por la existencia de una soberanfa popular, es decir,
la presencia de un pueblo que elige a sus representantes. Es la forma que adquiere el Estado
en donde las autoridades que lo gobiernan estdn limitadas estrictamente por un marco
juridico supremo que aceptan y al que se someten.

La democracia habilita un escenario abierto y de respeto para el despliegue de la soberania
popular en sus multiples formas: la participacién politica, las luchas por la ampliacién de
derechos, las discusiones por el rumbo que debe fomar la sociedad, la construccidon deuna
patria inclusiva. En este sentido, la idea de democracia no se limita a la participacién en los
procesos electorales, se construye colectiva y cotidianamente en distintas esferas de la vida
social. Existen, ademds, ofras formas de participacién politica que acompanan la construccion
y el fortalecimiento de la democracia, como la militancia, la participacidon en centros barriales
o juveniles, las movilizaciones colectivas y diferentes formas de expresidn. Estas diferentes
formas de participacién abren canales de discusién, de ensefanza y de aprendizaje, de
resolucion de conflictos que enriquecen a la sociedad en su conjunto y permiten una
consfruccién mas democrdtica en la que todas y todos puedan alzar su voz y sentirse parte.
La participacién ciudadanaes fundamental en un estado de derecho para canalizar las
demandas, luchar por los derechos cuando estos no son garantizados por el Estado, generar

nuevos derechos y ampliar los existentes.

Para trabajar en las aulas proponemos las siguientes preguntas:

;Qué es lademocracia? ;Qué es la participacion ciudadana? ; Cudles pueden ser las diferentes
formas de participacion politica? ;Cémo se vincula la parficipacion con la democracia y la
ampliacion de derechos? ;Qué se enfiende por soberanfa popular en el marco de Ila
convivencia en democracia? ;Qué significa vivir en estado de derecho? ;Por qué resulta
imprescindible mantener viva la memoria sobre lo ocurrido durante la dltima dictadura militar

argenfina?
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Recursos

1. Unaimagen de una nota periodistica
El 24 de marzo después del golpe de Estado, la revista Gente publicé una foto que mostraba
a cuatro chicos pintando las paredes exteriores de su escuela, el industrial Otto Krause, de la

Ciudad de Buenos Aires. Observen la imagen y lean defenidamente el texto.

LA CASA
EN ORDEN

No, x
miembros de nin-
gln grupo ‘p:l{li

ni estan pi

S T
e s It

Gente, N° 560, 15 de abril de 1976, pag. 17. Gentileza Valeria Manzano.

Preguntas para reflexionar e investigar:

:Qué se esperade losy las jdvenes segun esta noticia? ; Cémo se representa alosy las jovenes
en este articulo? ;Cémo se caracteriza aquf a los “grupos politicos”? ;Qué significa “poner la
casa en orden”? ;Por qué la mayorfa de las personas desaparecidas durante la Ultima
dictadura militar eran jévenes? ; Qué implicaba en ese entonces la participacion politica? ; Qué

cambid con la recuperacién democrdtica a partir de 19837
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2. Una fotografia y un texto

Paro Internacional de Mujeres el 8 de marzo de 2017, en Santa Fe, Argentina. Creative Commons.Wikimedia
Autor: TitiNicola - https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Nosotras_paramos_santafe_8M_27.jpg

Las marchas por el Dfa de la Mujer se realizan masivamente todos los afios en diferentes
ciudades de todo el pafs. Entre sus consignas destacan las proclamas de “Nosofras Paramos”,
“Ni una menos”, “Vivas nos queremos”, pues en Argenfina hay un femicidio cada 18 horas. El
movimiento de mujeres ha modificado la agenda publica en defensa de la vida contra la

violencia machista y por el reclamo de derechos “como mujeres y como frabajadoras”.

El propio manifiesto del colectivo “Ni una menos” plantea: " Parar, detener la vida cotidiana,
hacer evidente nuestra produccion de todos los dias en tareas de cuidado y domésticas, en el
trabajo formal y también en el informal, juntarnos para marchar desafiando una de las peores
tormentas de la historia; todo eso nos permitio complejizar y a la vez volver disponible de qué
modo la violencia patriarcal nos disciplina. no sélo en las relaciones interpersonales, también

en los modos en que nuestra fuerza de trabajo es explotada y ni siquiera reconocida!
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El paro internacional de mujeres del 8 de marzo de 2017 buscaba hacer visible el mapa del
frabajo en clave feminista a partir del reclamo por un acceso de mujeres, lesbianas, travestis
y trans a todas las categorfas laborales en igualdad de condiciones con los hombres; el fin de
la brecha salarial; el reconocimiento del “tfrabajo doméstico y reproductivo” de las mujeres en
su aporte como valor econédmico; el acceso a licencias y asignaciones por violencia de género;
licencias mas amplias por paternidad y maternidad; paridad en la representacidon gremial, y
la implementacién de la ley de cupo laboral para personas trans.

'II

"iNi una menos! jVivas nos queremos!”, gritaron las cienfos de miles de mujeres presentes en

la Plaza de Mayo para cerrar el masivo acto.

Fuente: "Cuando las mujeres del mundo nos organizamos la tierra tiembla”. Pdgina 12, 8 de

marzo de 2017.

Preguntas para intercambiar ideas:

:Por qué reclaman las mujeres? ;Qué derechos buscan garantizar y hacer visibles? ;Qué tipo
de parficipacidon y organizacion colecfiva propone el movimiento de mujeres? ;En qué
enriquece el movimienfo de mujeres a la vida en comudn en democracia? ;Qué significados

se agrupan y sostienen la consigna “Ni una menos”?

Cierre:

Proponemos mirar hacia la comunidad donde estd la escuela y pensar colectivamente:

:Qué espacios de participacion existen en tu comunidad? ;Qué podemos hacer desde la
escuela para concientizar sobre la importancia de la participacidn ciudadana en la vida social?
:Con qué ofras insfifuciones u organizaciones de la comunidad articula acciones tu escuela?
: Qué proyectos comunitarios o sociales se impulsan desde esas instancias? ; Como contribuir

desde alli a una sociedad mas democratica?
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Elaborar un proyecto ciudadano

En el marco de los aprendizajes basado en proyectos, un Proyecto Ciudadano se define en
fanfo los y las estudiantes se involucran en una problematica, la analizan y a la vez aportan
en la bUsqueda de posibles soluciones o modos de transformar la realidad cercana. Las
situaciones problematicas en el marco de un proyecto ciudadano, representan y focalizan en
dimensiones de la realidad que comprometen a los sujetos en relacién con el contexto social,
politico, econdmico, cultural, institucional, ambiental y natural. Los proyectos constituyen
experiencias educativas contextualizadas, cercanas a las situaciones de la vida cofidiana en
las que los estudiantes son proftagonistas de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Posibilitan hacer relaciones entre los contenidos que se frabajan de forma simultdnea en
distintas asignaturas, articulando distintas disciplinas que les permitan tener una mirada
compleja del mundo y del conocimiento. Esta articulacion (saber disciptinar  realidad)
favorece el desarrollo de capacidades que van maés alld de la enseflanza centrada en
contenidos, como la resolucidn de problemas, el pensamiento critico, aprender a aprender,

el trabajo con otros, la comunicacién, el compromiso y responsabilidad.

Este modo de programar la ensefianza es especialmente valioso para trabajar femas de

ciudadanfa en las aulas.

Objetivos de la propuesta

» Promover la formacién de una ciudadanfia activa, critica y responsable.

« Favorecer el ejercicio de la memoria colectiva comprendiendo que en el pasado se
encuentfran sentidos clave para la consolidacién del presente y la imaginacién sobre el futuro.
« Articular el discurso de los Derechos Humanos con la construccidn de una subjetividad
implicada en los contextos institucionales y comunitarios.

» Generar escenarios pedagdgicos que favorezcan la inscripcidn institucional de distintos
proyectos surgidos del trabajo articulado entre docentes y estudiantes.

» Producir conocimiento sobre un tema vinculado a la ciudadanfa, los Derechos Humanos y
la democracia con una impronta local y/o provincial, favoreciendo el didlogo con diversos
actores sociales implicados en la problemdtica de estudio.

» Tender puentes enfre pasado y presente mediante ejercicios o trabajos de memoria que
permitan inscribir a los sujetos y a los temas en un entramado histdrico.

Cuando se disefian propuestas de ensefianza con estas caracteristicas es importante tener en

cuenfa:
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- El confexto: jqué conocimientos fienen nuestros/as estudiantes y cudles esperamos que
desarrollen? ;Por qué es importante que las y los estudiantesaprendan esto? ;Como se
conecta con su confexto cercano? ;Se relaciona con algunos ofros femas trabajados en la
escuela? ;Puedo frabajar con otros/as colegas en forma articulada?

- Los y las esfudiantes: ;jqué caracteristicas tiene este grupo de esfudianfes? ;qué los y las
convoca, inquieta y motiva? ;Cémo se relaciona la propuesta o el problema con sus propios
infereses? ;Desde qué posiciones es posible convocarlos/as para involucrarse y que estos

conocimientos adquieran sentido?

PASO 1

Explorar: identificar, elegir un problema

Fase exploratoria: en esta etapa se les propone a los y las estudiantes una amplia variedad de
actividades que los/as inviten a reflexionar acerca de problemas de la vida cotidiana y posibles
soluciones. En este momento podemos llevar adelante lecturas de bibliografias y de
diferentes tipos de textos; visualizacion de audiovisuales; realizacidon de observaciones vy
experimentos; visitas guiadas a lugares estratégicos para el andlisis del problema en cuestion;
intercambios con referentes de las tematicas a abordar; y todas las actividades que docentes
crean que pueden contribuir para pensar posibles interrogantes en el marco de la definicién

de un proyecto.

PASO 2

Hacer memoria

Los trabajos de memoria comprenden la recuperacidn y la organizacidon de ma terial referido
a un acontecimiento o fema del pasado sobre el cual se busca indagar, conocer. También es
la preservacion o creacidn de espacios fisicos y simbdlicos de la memoria colectivas que

recogen, interpretan y procesan lo experimentado por una comunidad

En los trabajos de memoria el uso de fuentes resulta sustancial para fomentar y acercar a los
estudiantes a las condiciones en que se produce “el saber histdrico”, es decir, no transmitir
sélo resultados sino hacer transparente el proceso de construccién del conocimiento. Algunas
indicaciones generales que se pueden seguir en el trabajo con fuentes histdricas:

» Reconocer las caracteristicas de la fuente; nafturaleza, contenido, cardcter, autorfa, fecha,
destinatarios e intencién del documento.

» Analizar el confenido de la fuente: ideas, conceptos, problemas que presenta, discusiones.
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» Situarla en su contexfto histdérico, relacionando la informacién que aporta la fuente con
nuestros conocimientos.

La busqueda de fuentes en la escuela o en la comunidad constituye un desafio por la
implicancia en los temas. Se puede indagar en los registros, solicifando los permisos
necesarios, de ofras insfituciones publicas (municipalidades, bibliotecas, hospitales), de
instituciones privadas (radios, periddicos, fdbricas, comercios, escuelas) como también
asociaciones civiles, sociales y politicas (sindicatos, fundaciones, clubes deportivos,
asociaciones vecinales, partidos politicos, espacios culturales), etc. Los testimonios son, por
otro lado, una fuente imprescindible de informacidn histérica. Son registros que permiten

reconstruir el pasado a través de las personas que vivieron ese fiempo.

PASO 3

Intercambiar ideas

En esta efapa los y las estudiantes, guiados por los y las docentes, llevardn adelante diversos
infercambios para definir el problema prioritario que se abordard en el proyecto, los
propdsitos y definirdn qué producto final llevardn adelante. Como venimos mencionando, es
central que la eleccidn del tema sea realizada por los y las estudiantes, a parfir de las
experiencias vividas en la fase anterior y teniendo en cuenta los ejercicios realizados en torno
a los valores democraticos y la construccidn de ciudadania.

También especificardn todas las actividades que llevardn a cabo y el tiempo asignado a cada
una, los recursos necesarios, los roles que cada estudiante desempenard, los roles propios,
los contenidos por disciplina que se trabajardn y las capacidades a desarrollar. Es importante
atender a que la ensefanza y aprendizaje por proyectos se trata de un modelo interareal,
dindmico e interactivo, por lo que todas estas definiciones pueden ser revisadas y modificadas

a lo largo del trabajo.

PASO 4

Organizar la tarea

En este momento se llevardn adelante todas las actividades definidas en la fase anterior,
feniendo en cuenta los tiempos y fareas asignadas, asi como el producto final a elaborar.
Como venimos reflexionando, es posible que en esta instancia sea necesario que realicen
ajustes en la planificacion inicial del cronograma vy las actividades a desarrollar, atendiendo a
las propias inquietudes e intereses de los estudiantes y a las nuevas ideas que vayan

surgiendo en el trabajo en el aula. Asimismo, como docentes, es fundamental que puedan ir
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equilibrando los tiempos escolares con los tiempos necesarios de este fipo de propuesta de

enseflanza y aprendizaje.

PASO 5

Comunicar el proyecto

Esta efapa es de vital importancia para el proyecto, se trata del momento en que se presenta
el producto final del proyecto, exponiendo asf los resultados del mismo. Es imporfante que el
proyecto no quede solo en el aula, sino que sea compartido con la comunidad educativa, las
familias, asf como en diversos dambitos sociales. De este modo, los estudiantes podran
observar ser conscientes de su capacidad de generar ideas y realizar proyectos propios.

En este senfido, se pueden llevar adelante exposiciones con los resultados del proyecto en la
misma escuela y que sea abierfa a la comunidad, difundiendo en las redes sociales o en otros
medios de comunicacién la muestra, asi como en todos los lugares que se consideren

apropiados para el producto final del proyecto.
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